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EDITORIAL

Unter allem, was auf die Sprache einwirkt,

ist das Beweglichste der menschliche Geist selbst;
und sie erfihrt auch die meisten Umgestaltungen von
seiner lebendigsten Tatigkeit.'

Angesichts des von Wilhelm von Humboldt postulierten dialektischen Verhalt-
nisses von Sprache und Geist gehort das "Nachdenken iiber Sprache" wohl zu
einem Grundfaktor unseres menschlichen Daseins. "Sprachreflexion” findet
innerhalb und auBerhalb der Schule statt und nimmt in der sprachdidaktischen
Diskussion seit nunmehr zwanzig Jahren einen zentralen Stellenwert ein. Obwohl
in deren Verlauf immer wieder Riickschlige hingenommen werden mufiten —
so beklagte man aus sprachdidaktischer Sicht etwa, daB "Reflexion iiber Sprache"
zu oft einfach mit "Grammatikunterricht" gleichgesetzt worden sei —, lassen sich
gegenwirtig durchaus innovative Sprachwandelprozesse erkennen, di¢ auf einer
kritischen Wendung gegen die Geltungsanspriiche der normierten Einheitssprache
und der traditionellen offentlichen Sprachkultur beruhen. DaB sich heute auch
bei zentralen Institutionen ein "UmdenkprozeB" bemerken 148, ist als "Spit-
wirkung" nicht zuletzt den reformerischen Ansitzen der siebziger Jahre zu ver-
danken. Schien es zunichst so, als wiirden diese von Schule und Wissenschaft
unerhort bleiben, so erkennen beide Institutionen spatestens seit dem Ende der
achtziger Jahre in zunchmendem MaBe, daB mit dem Festhalten an tradierten
Normen und der Einforderung eines normorientierten Sprachgebrauchs nur das
"Sprachméngel-", nicht aber das "SprachbewuBtsein" der Schiilerinnen gefordert
wird. Nicht in der Anpassung an Sprachnormen und Sprachbréduche, sondern im
Nachdenken iiber sie bzw. auch im Reden gegen sie sicht die Sprachdidaktik
wichtige Aufgabenbereiche eines aufklirenden Sprachunterrichts in einer
demokratischen Schule mit dem Ziel, "reflexiven Sprachgebrauch” auch im
auBerschulischen Bereich wirksam werden zu lassen.

Eine Sprachkritik von "unten”, also von linguistischen Laien, und ein "auf-
Kidrerischer" schulischer Sprachunterricht sind somit wichtige sprachanalytische
und sprachkritische Instanzen unserer Gesellschaft. Denn: Wo Menschen eigene
und fremde sprachliche Handlungen hinsichtlich ihrer kommunikativen Effizienz

! Wilhelm von Humboldt: Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaus und ihren
EinfluB auf die geistige Entwicklung des Menschengeschlechts. Zitiert nach: Dolf Sternberger:
Aus dem Worterbuch des Unmenschen. Frankfurt/Main-Berlin: Ullstein 1986, S. 269.
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hinterfragen, Regeln ihres eigenen Sprachgebrauchs zur Disposition stellen,
sensibel werden im Umgang mit Sprache, beginnt ihr Beitrag zur Kultivierung
eines toleranteren Umgangs mit Sprache.

Die Autorlnnen des vorliegenden Themenheftes wollen mit ihren Uberlegungen
diesen "SprachreflexionsprozeB" fordern helfen und die LeserInnen anregen,
weiter iiber Sprache nachzudenken.

EVA NEULAND, Sprachdidaktikerin aus Diisseldorf, verweist in ihrem ein-
fiihrenden Artikel darauf, welch eminente Bedeutung einem reflexiven und
wissenschaftsorientierien BewuBtsein iiber eigene und fremde Sprachen in
unserer zunehmend multikulturellen Gesellschaft zukommt. Dem Lemziel
"Reflexiver Sprachgebrauch" mit seinen sprach- und kommunikationsanalyti-
schen, sprachkritischen und soziolinguistischen Dimensionen miisse im Sprach-
unterricht ein zentraler Stellenwert eingerdumt werden.

Welcher Art das sprachkritische BewuBtsein in der Offentlichkeit ist, dieser
Frage stellt sich WOLFGANG MULLER aus Mannheim. Er spiirt einerseits den
sprachpflegerischen Ambitionen der Sprachglossenschreiber nach und beurteilt
diese aus der kritischen und profunden Sicht des Linguisten, bezieht andererseits
zu Beispielen aus LeserInnenbriefen Stellung und formuliert deutlich die
Aufgaben einer neuen o6ffentlichen Sprachkritik: Sprachpessimisten hilt er die
Lust an sprachlicher Kreativitit und lebendiger Sprachgeschichte entgegen.

Das auch von der traditionellen Sprachkritik in 6ffentlichen LeserInnen-
bricfen ironisch-skeptisch abgehandelte Thema "Feministische Sprachkritik"
greift die Wiener Germanistin EVA STELTZER in ihrem Beitrag — allerdings unter
einem vollkommen anderen Aspekt — wieder auf. In "Nicht die Mitgemeinten
sein wollen..." spricht sie sich entschieden gegen jede Art sexistischer Sprach-
verwendung aus und zeigt am Beipiel des groBen-I (Binnen-I), daB sich der
Sprachgebrauch vieler SprachteilnehmerInnen bereits entscheidend geéndert hat.
Diesen als "feministische Mode" abzuwerten, werde der Sache nicht mehr
gerecht.

Die konstruktivste Art von "Sprachreflexion" fiir seine Schiilerlnnen sieht
KARL BLUML, Deutschdidaktiker aus Wien, in der Uberarbeitung ihrer — von
einem wohlwollenden Kritiker kommentierten/kritisierten — selbstverfaten Texte.
Der Autor erzéhlt sehr persénlich und humorvoll aus dem Tagebuch eines "Kor-
rigierenden", verschweigt nicht dessen von Zeit zu Zeit aufkeimende Zweifel
an der Beurteilung und Bewertung sprachlicher Strukturen. Sicher werden sich
viele Kolleglnnen in Bliimls gezeichneter Figur des Korrigierenden mit einem
leichten Schmunzeln wiedererkennen,

DaB sich SprachlehrerInnen des ofteren ziemlich allein gelassen fiihlen, wenn
es um die Beurteilung sprachlicher Ausdrucksweisen geht, thematisiert Bliiml
in seinem Artikel. LinguistInnen seien gefordert, Rat in sprachlichen Zweifels-
fallen zu geben und subjektive Korrekturen zu veri- bzw. falsifizieren. —
RICHARD SCHRODT, Universititsdozent fiir Linguistik in Wien, stellt sich dieser



6 — — 18. Jg. [{IRH 494 -

Aufgabe mit seinen Bemerkungen zur Korrekturarbeit im Deutschunterricht.
Anhand umfangreichen Belegmaterials zeigt er, daB Fehler verstanden und erkldrt
werden konnen, daB sich sq mancher vermeintlich nschwere" Fehler letztlich als
richtiger Sprachgebrauch erweist. Fazit: Zu oft komme es daher zu "Hyperkor-
rekturen" im Sprachlehreunterricht. SCHRODTS Artikel ist — im Sinne eines
Pladoyers fiir groBere Normentoleranz — allen Sprachlehrern und Sprachlehre-
rinnen sehr zu empfehlen.

Wie eng Sprach- und Literaturunterricht im Fach Deutsch verbunden sein
k6nnen und — laut Lehrplan — ja auch sein sollen, bringen die zwei letzten
Beitriige dieses Themenheftes zum Ausdruck. GERDA ELISABETH MOSER, For-
schungsassistentin zur Postmoderne, bespricht an zwei Exponenten zeitgenos-
sischer Literatur — Oswald Wiener und Werner Schwab — die BewuBtmachung
des Problemkreises "Sprache" und thematisiert die jeweils unterschiedlichen
sprachreflexiven Zugdnge beider Autoren. Dem Sprachskeptiker Wiener stelit
Moser die "Kunstsprache" Schwabs als neu radikalisierte Lust am Formulieren
selbst gegeniiber.

DaB engagierte Padagoglnnen ihre Schiilerinnen durchaus auch zur Reflexion
iiber das nicht immer leicht zu durchschauende "Schwabsche", also Schwabs
Sprache, anzuregen vermogen, beweist GERALD HAAS, Deutschlehrer aus Graz.
In seinem Beitrag "Pornogeographie im Deutschunterricht” berichtet der AHS-
Lehrer dariiber, welchen Zugang SchiilerInnen einer achten Klasse zu Werner
Schwabs gleichnamigem Theaterstiick und der darin verwendeten Sprache
gefunden haben. Es erstaunt, wie positiv sich die jugendlichen Theaterbesucher
gerade zu letzterem Aspekt geduBert haben. Wie sehr das Nachdenken iiber
Schwabs Kunstsprache eigene sprachliche Kreativitit zu fordern vermochte,
belegt die schriftliche Besprechung des Theaterstiicks durch eine Schiilerin. Ein
sichtbares Zeichen, da sich die Beschaftigung mit der Thematik im Unterricht
mehr als gelohnt hat.

FRIEDRICH JANSHO(T gibt mit seiner teilweise kommentierten Bibliographie
einen Einblick in das reichhaltige Schrifttum, das innerhalb des letzten J ahrzehnts
zum Themenbereich "Nachdenken iiber Sprache” erschienen ist.

Eva Maria Rastner
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MAGAZIN

Listenreiches
"42 Beziehungen" und andere Leseprojekte — ein kurzer Erfah-
rungsbericht

m Christian HOLZMANN

"Das Verb 'lesen’ duldet keinen Imperativ." So beginnt DANIEL PENNAC sein Buch
tiber das Lesen.! Obwohl PENNAC Lehrer ist und weiB, wie schlecht es oft um die
Lust am Text bestellt ist, teile ich seine Ansicht nicht. "Lies! Lies es fiir mich, fiir
dich, fiir unser Projekt. Versuch's! Ich bin schon neugierig, wie's dir gefilt." Derart
vollgestopft mit Ideen und Buchtiteln kann ich PENNAC ein anderes Mal recht geben:
Lesen ist ein "Akt des Teilens”, und mit Freude driicke ich jemandem ein Buch in
die Hand, von dem ich (fast sicher) weiB, daB es ihm/ihr gefallen wird. Gerne lasse
ich mir auch Lieblingsbiicher von SchiilerInnen in die Hand driicken, mache mich
sogar zahneknirschend tber Pferdegeschichten her.

Ungeachtet aller Warnungen erwarte ich nicht zweckfreies Lesen. Einmal im
Semester geht's ans systematische Teilen: Was ich seit Jahren im Fremdsprachen-
unterricht mache?, setze ich nunmehr auch bewuBt im Deutschunterricht ein: das
Leseprojekt. Ein- bis zweimal im Jahr lesen wir zu einem bestimmten Thema Biicher,
verfassen kurze Rezensionen und sammeln sie dann in einer Broschiire.

Lassen Sie mich den Proze$ anhand des Leseprojekis "42 Beziehungen"
verdeutlichen. Am Anfang stand die Themenfindung; nach lidngeren Debatten
kristallisierten sich zwei Bereiche heraus: Horror und Liebe. Die Abstimmung unter
den 24 SchiilerInnen ergab eine knappe Mehrheit fiir die Liebe. Im nichsten Schritt
wurde gesammelt. Wer immer zu Hause, in Buchhandlungen, in Zeitschriften
einschlégige Lesetips fand, schrieb sie auf den groBen Packpapierbogen im Klassen-
zimmereck. Am Anfang gestaltete sich die Suche einigermaBen miihsam, Liebe
wurde auf Beziehungen erweitert; allmahlich aber fanden wir immer mehr Titel und
beschlossen, bei 42 stehenzubleiben. Einige hatten sich bereiterklért, mehr als ein
Buch zu lesen, jede/r sollte mindestens eines lesen. Wie sich im Verlauf des Projekts
herausstellte, wirkte dic Mundpropaganda Wunder. Als besonders gut empfundene

Pennac, Daniel: Wie ein Roman. Kiepenheuer & Witsch 1994,
Vgl. dazu etwa Holzmann, Christian: Dokumente allméhlicher Erforschung. In: CALL Austria

13 (April 1991), S. 79E.
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Biicher (Max von der Griin) wurden freudig, als besonders schlecht empfundene
(Sachs) kopfschiitteInd von mehreren gelesen. Aufgegeben hat niemand, weder bei
zu schwierigen (Dunkar), nogh bei zu leichten (Mebs) Texten. Ich selbst muBte mich
nur zuriicklehnen, die Biicher kursieren lassen — und natiirlich selbst lesen.

Zu einem bestimmien Zeitpunkt wurden Karteikarten mit einer kurzen Bespre-
chung und Bewertung abgegeben. Ich las sie durch und merkte an, ob ich Ergénzun-
gen/Streichungen fiir notwendig hielt. Dann ging es fiir zwei Stunden in den
Computerraum. Die SchiilerInnen tippten ihre Kurzrezensionen, die ich mit Hilfe
einiger Expertlnnen in ein halbwegs gefalliges Format brachte. Damit war die
Broschiire auch schon fertig, die nicht nur stolz mit nachhause genommen wurde,
sondern auch andere Klassen zum Vergleich einlud. Dieselbe Klasse hat iibrigens
im darauffolgenden Schuljahr mit der Unterrichtspraktikantin (Margarete Windsper-
ger) zum Thema Arbeitswelt cine Broschiire erarbeitet, der umfangreiche Lektiire
einschligiger Titel voranging. In einer anderen dritten Klasse funktionierte der
Vorgang &hnlich. Hier wurde eine Liste nach dem Rotfuchs-Schniiffelbuch erstellt,
die andere mit Hilfe von Verlagsverzeichnissen und privaten Bibliotheken. Dabei
war mir (fast) alles recht. Ein Blick auf die Geschichte-Liste zeigt, daB sich manche
an umfangreiche Romane (Follett, Eco [!], Zimmer Bradley) heranwagten und
Vergniigen daran fanden. Wichtig ist, groBziigig bei Titelwiinschen zu sein. >Fragt
mal Alice« paBte wohl nur mit Miihe in den vorgegebenen Rahmen; dennoch ist es
wichtig, so einen Lesewunsch zu akzeptieren.

Warum die thematische (bzw. programmatische ) Einengung? Schon allein der
Akt des Zusammensuchens ist vergniiglich und lehrreich. Wie und wo finde ich Titel
zu bestimmten Themen? Wen kann ich fragen? Was kenn' ich, das der Lehrer nicht
kennt? Das Lesen ist ein individueller Akt, erst beim 'Publizieren' der Urteile finden
wir uns wieder zusammen. Redigieren und editieren, am Computer arbeiten sind dann
Phasen prozeBorientierten, aber iiberschaubaren Schreibens. Liegt das Produkt vor,
konnen weitere Schritte gesetzt werden. Beim Projekt "42 Beziehungen" etwa redeten
wir iiber den Realitatsanteil in den Liebesgeschichten. Wen wunderts, daB viele dabei
cool taten und meinten, eigentlich stiinden sie schon tber dem, was in den Biichern
behandelt wiirde; dennoch seien viele davon recht interessant zu lesen gewesen.

Vor ciner Klippe, wie sie sich z. B. beim Thema 'Arbeitswelt' gezeigt hat, sei
abschlieBend noch gewarnt: Natiirlich gibt es genug Biicher, die zum Thema und
zur Altersstufe passen, aber mindestens ein Drittel davon ist bereits vergriffen und
kaum zu bekommen. Je spezieller ein Thema ist, desto schwieriger wird die
Materialsammlung. Wihrend ich dies niederschreibe, denke ich dennoch schon an
weitere Moglichkeiten im néchsten Jahr. Biicher zum Thema 'Gewalt' in der fiinften
Klasse?® Texte zum Thema 'Essen und Trinken' in der vierten Klasse im Zu-
sammenhang mit dem Naschmarktprojekt? Oder warte ich einfach wieder auf
Vorschlage? Oder komme ich doch einmal auf die Video-Idee zuriick? Vielleicht
lass' ich es Sie ein andermal wissen ...

' Eine nicht mehr ganz aktuelle Liste gibt's beim Intemationalen Institut fiir Jugendliteratur und
Leseforschung, 1040 Wien, Mayerhofgasse 6.
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Die Listen

42 Beziehungen (3B, 1992/93, 2. Sem.)

Behl, lise: Flitze Natter (Iiga **)*
Blobel, Brigitte: Ach, Schwester (Susanne ***, Marketa ***)
Blobel, Brigitte: Einen Lehrer liebt man nicht (Nella ****¥)
Bolte, Karin: Ulla, 16, schwanger (Marketa ***)
Bolte, Marion: Total verknallt (Babsi ***)
Chadzynska, Zofia: Mein Sohn Michael (Julia ****)
Danclla, Uta: Zwei Tage im April (Julia ****)
DeClements, Barthe: Rif8 in der Seele (Moni ****/2,
Susi ****/2)
Dunkar, Kristina: Liebe gibts nicht (Nella *)
Eide, Torril: Ein Sehnen nach etwas (Caroline ***,
Maria **)
Griin, Max von der: Friedrich und Friederike (Maria
***’ Mani **t**7 Julia ***’ Paul ****7 Patric ****)
Harranth, Wolf: Ich glaub, ich hab dich lieb (Marketa
ek

)
Hjorth, Vigdis: Tilla liebt Philipp (Roman *, Mani *,
Karin*)
Jacobson, Gun: Peters Baby (Gerhard *****, Philipp

****)

30 Jo W3 Korschunow, Irina: Er hief Jan (Julia ****, Caroline
dokk
)
Malcolm, Elisabeth: Alles andere als unbegabt (Moni ***/2)
Mazer, Harry: Das Mddchen seiner Trdume (Tomi ****, Johann ***, Jakob ***)
Mazer, Harry: Marcus Rosenbloom und die Liebe (Julia ****)
Mazer, Norma: Ein Gliickspilz (Patric ***, Marketa *****)
Mebs, Gudrun: Der Mond wird dick und wieder diinn (Astrid **)
Néostlinger, Christine: Oh, du Holle! (Sandra ****)
Neostlinger, Christine: Pfui Spinne (Nicole ****)
Nostlinger, Christine: Stundenplan (Babsi **, Nicole **)
O Dell, Scott: Ich und Poseidon (Gerhard ***** Nella ***)
O'Sullivan, Emer/Rosler, Dicter: I like you — und du? (Babsi ***, Julchen **)
Paterson, Katherine: Aber Jakob habe ich geliebt (Jakob ***)
Pelz, Monika: Das Wasser bis zum Hals (Paul **)
Sachs, Marilyn: Fast Fiinfzehn (Gerhard ****)
Sachs, Marilyn: Hallo...Falsch verbunden (Michael **, Karin **, Maria **, Johann *)
Seck-Agthe, Monika: Ich will mit dir gehen (Mani ****, Sandra **, Julchen **, Tomij ***)
Seck-Agthe, Monika: Liebe ist was Grofles (Maria ***, Babsi ***)
Seck-Agthe, Monika: Morella (Karin ***, Mani ***, Marketa ****, Julia ***)
Seck-Agthe, Monika: Pink Flamingo (Maria ****, Moni ****)
Stein-Fischer, Evelyn: Joe & Ich (Moni ***/2, Julia ****)

' Das Symbol * spiegelt jeweils die individuellen Bewertungen der Biicher durch SchiilerInnen

wider, wobei 5 Sterne die beste, 1 Stern die schlechteste Bewertung zum Ausdruck bringt.
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Voight, Cynthia: Auf dem Gliicksrad (Michael **)

Voight, Cynthia: M wie Melody (llga ****, Astrid ****)

Walbrecker, Ditk: Ich liebe dich...und wer liebt mich? Sandra ****, Karin ****, Marketa
****) -

Walbrecker, Dirk: Er liebt mich...und was tu ich? (Sandra ****, Karin ****, Marketa ***)
Walbrecker, Dirk: Ich bin Nana...und wer bist Du? (Sandra **¥, Karin ***, Marketa ***)
Welsh, Renate: Ende gut — gar nichts gut (Philipp ****, Caroline ***, Mani **¥)

Welsh, Renate: Schneckenhdiuser (Karin *****, Moni ****)

Zehner, Waltraud: Papa hat 'ne Freundin (Moni **/2, Julia ****, Marketa ***¥)

Rotfuchs-Titel (3B, 1993/94, 1. Sem.)

Benson, Mary: Wir weinen um unser Land. Nelson Mandelas Kampf um Siidafrika (Geschichte,
a3k ok sk ke
)
Brandis, Sylvia: Espariol (Pferde, *****)
Crawford, Charles P.: Der Drohbrief (Spannung, ****¥)
Dickens, Chatles: Oliver Twist (2 Bande) (Abenteuer, *****!)
Ebner, Josef: Aktion Roter Milan (Umweltabenteuer, ***)
Ermatinger, Valentine: Die 13. Prophezeiung; Die Letzte Chance (SE, *****)
Friedmann, Herbert: Paula Bohnenstange (Geschwister, *)
Hasz, Ulrike: Teufelstanz (Hexenverfolgung, *****!)
Hetman, Fredrick: Der Rote Tag (Indianer, **¥)
Heyne, Isolde: Funny Fanny (Mifbrauch, *****)
Kekule, Dagmar: Ich bin eine Wolke (Jugendprobleme, ***)
Kekule, Dagmar: Die kalte Sophie (Madchenfreundschaft, ****)
Kirchner, Wolfgang: Denken heifit zum Teufel beten (Jugendsekte, *****)
Kohlhagen, Norgard: Die Schéne und die Kluge (Geschwister, **)
Kiihn, Frauke: Ein Mddchen verschwindet (Krimi, ***)
Ladiges, Ann: Hau ab, du Flasche! (Alkoholismus, ****)
May, Sibylle: Ich bin Ich. Ein Sommer in Italien (Licbe, *****)
Morpurgo, Michael: Als die Wale kamen (Umwelt, *****)
O'Sullivan, Emer/Résler, Dietmar: Butler, Graf & Friends: Nur ein Spiel? (Krimi, *****)
O'Sullivan, Emer/Rosler, Dietmar: I like you — und du? (Freundschaft, *****)
O'Sullivan, Emer/Résler, Dietmar: It could be worse - oder? (Freundschaft, *****)
Pergaud, Louis: Der Krieg der Knépfe (Jugendbande, *****)
Pdstum, Jo: Die Hunde von Capurna (Abenteucrgeschichten, ****)
Pestum, Jo: Der Kater kommt zuriick (Krimi, ¥****)
Rodrian, Irene: Bidd, wenn der Typ draufgeht (Krimi, ***)
Rodrian, Irene: Kif3 mich, Knacki (Jugendbande, *****)
Sanders, Dori: Daddys Tochter (Rassismus, ****)
Sciffert, Dictrich: Einer war Kisselbach (Nationalsozialismus, ****)
Selber, Martin: Geheimkurier A (Nationalsozialismus, ***)
Walbrecker, Dirk: Ich bin Nana...Und wer bist du? (Film/Liebesgeschichte, ****)
Welsh, Renate: Ende gut — gar nichts gut (Freundschaft, ***)
Zopfi, Emil: Der Computerdieb (Computerabenteuer, *****)
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Jugendbiicher mit historischem Hintergrund (3B, 1993/94, 2.Sem. 1994)

Anonym: Fragt mal Alice (Christoph, ***** Gegenwart)

Baumann, Hans: Der grofle Alexanderzug (Michi/Ma{kus, *axxx, Alexander der GroBe)
Bruckner, Karl: Der Goldene Pharao (Hanae, ****, Agypten vor 3300 Jahren)

Dillon, Eilis: Im Schatten des Vesuv (Junjie, ****, Untergang Pompejis)

Eco, Umberto: Der Name der Rose (Stephan, ***** Italien 12. Jhd.)

©2B

NYSIIS

Filipovic, Zlata: Ich bin ein Mddchen aus Saraje-
wo (Tomi, *****, Gegenwart)

Follett, Ken: Die Siulen der Erde (Michael,
**+*¥ England, 12. Jhd.)

Forster, Friedrich: Robinson soll nicht sterben
(Oliver, ****, London 1730)

Frank, Anne Das Tagebuch der (Susi, *****, 2,
Weltkrieg)

Grund, Josef Carl: Rette dich Pharao (Johannes,
*w#*, 2. Jahrtausend v. Chr.)

Hartig, Monika: Ein Fremder saf3 am Tisch (Sabi-
ne, ***** Deutschland 1944)

Hemmannsdorfer, Elke: Lina Karsunke (Thomas,
**, ~1850)

Heyne, Isolde: Hexenfeuer (Steffi, ***¥¥ 15,
Jahrhundert)

Kohlhagen, Norgard: Mehr als nur ein Schatten
von Gliick (Stefan, **, Deutschland um 1840)
Krausnik, Michael: Beruf: Rauber. Vom schreck-
lichen Mannefriedrich und den Untaten der Hol-

zerlipsbande (Marius, ****, Deutschland 1811)

Lang, Othmar Franz: Hungerweg (Lisa, ****, Tirol 1850/60)

Lechner, Auguste: Alexander der Grofle (Manuela, **, Alexander der Grofe)

Lingard, Joan: Fiir schuldig befunden (Jasmin, *****, 80er Jahre)

Meyer-Dietrich, Inge: Plascha (Sebastian K., *****, 1, Weltkrieg)

Orgad, Dorit: Der Junge aus Sevilla (Gregor, ****, Sevilla 16306)

Pausewang, Gudrun: Der Schlund (Samson, *****, Deutschland Ende 20. Jhd.)
Reichhart-Krenn, Therese: Der Hexenbalg (Arya, *****, 17, Jhd. Graz )

Reiss, Johanna: Wie wird es morgen sein? (Mathias, *****, Nationalsozialismus)

Riley, Judith Merkle: Die Stimme (Naomi, *****, England 14. Jhd.)

Sutcliff, Rosemary: Der Adler der Neunten Legion (Andi, ***, Britannien vor 1000 Jahren)
Thadden, Wiebke von: Philipp zwischen Kaiser und Konig (Oliver, *****, Deutschland 12./13.

Jhd.)

Wolfel, Ursula: Jacob Leinewebersohn (Flo, ****, ~1840)
Zimmer Bradley, Marion: Die Nebel von Avalon (Richard, *****, Artuslegende)
Zitelmann, Amulf: Hypatia (Sebastian F., Veronika ***** 400 nach Chr.)
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Ein Beispiel

MARION ZIMMEE GRADLEY | |8
H DIE NEBELVON |88
8 AVALON |8

Marion Zimmer Bradley: Die Nebel
von Avalon. Fischer 1987, S. 1129.

Britannien zur Zeit der Sachsenkriege.
Morgaine, die Schwester Kénig Artus',
die aus dem koniglichen Geschlecht
von Avalon stammt, versucht unter
groBen Problemen, Avalon vor dem
Verschwinden in den Nebeln zu ret-
ten.

Das Buch wird groBtenteils von einer
Erzahlerin erzihlt, kurze Teile aber
auch in der Ich-Form. Besonders span-
nend macht das Buch, dal8 es aus
weiblicher Sicht erziahlt wird.

Richard (***%)

o
g Arnull Zitelmann

Arnulf Zitelmann: Hypatia. dtv 1990, S. 286.

400 nach Christus (Spatantike), Alexandria.
Der junge Schreiber Thonis arbeitet als Sekretar
bei Hypatia, der selbstbewuflten Mathematikerin
und Philosophin, die am Musaion von Ale-
xandria lehrt. Da sie den griechischen Glauben
vertritt, kommt sie in groBe Gefahr, weil die
Christen unter Bischof Kyrill die Juden und
Griechen verfolgen.

Das Buch ist in einem sehr verstiandlichen Stil
geschrieben. Es wird hauptséchlich tiber das
Leben der Hauptperson berichtet, soda8 die
Erzihlung so spannend ist, daB man schon nach
den ersten Zeilen nicht mehr zu lesen aufhoren
mochte.

Sebastian F. (*****) / Veronika (****)

& Christian Holzmann ist AHS-Lehrer in Wien; Davidgasse 57/9, 1100 Wien
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Aktion "Das lesende Klassenzimmer"

Der Borsenverein des Deu}schen Buchhandels e. V. ladt bundesweit die ersten bis
achten Klassen aller Schulformen zur Teilnahme zu diesem Wettbewerb ein, der unter

folgendem Motto steht:

Mit dieser Aktion mochte der Borsen-
verein das Bemithen der Schule um
eine zeitgemdBe Leseforderung unter-
stiitzen, indem im Unterricht zum
kreativen Umgang mit aktuellen Kin-
der- und Jugendbiichern angeregt wer-
den soll.

Es geht also darum, ein Kinder- bzw.
Jugendbuch zum Thema zu lesen und
sich durch die Lektiire zum gemein-
samen Schreiben, Basteln oder Malen
anregen zu lassen.

EinsendeschluB ist der
15. Mirz 1995.

Als Preise gibt es Autorenlesungen,
Biicher-Schecks sowie zahlreiche Bii-
cher zu gewinnen.

Ausfiihrliche Ausschreibungsunterla-
gen mit didaktischen Unterrichtshilfen

Gruppen, Banden, Cliquen und ich -
viele zusammen und jeder fiir sich

! o

Akian Das lesende Klassenzimmer Weethesarb 1993

und Lektiireempfehlungen gibt es beim: Bérsenverein des Deutschen Buchhandels
e. V., Aktion "Das lesende Klassenzimmer", Postfach 10 04 42, D-60004 Frankfurt

(Kontaktperson: Monika Klosterberg)

Monika:NEHR (Berlin):

"Schule, zweisprachige Erziehung und Sprachenpolitik”

Ansprechpersonen: Prof. Gstettner (Institut fur Weiterbildung, Dr.
Vladimir Wakounig (Institut fiir Schul- und Sozialpadagogik), Universi-
tat Klagenfurt, Tel. (0463):2700-*
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Bazar |

rGermanistik und Deutschdidaktikl

e = wifia

Eva Maris Rastner
Wermnar Winlerstelner {Hrsp.)

Grenziiberschreltungen

Ergabnisss der 3.Tagunp
“Deulschdidakilk In Ostarreich®

89 Jsierreichischer Studien Verlag

Rastner, Eva Maria/Wintersteiner Werner
(Hrsg.): Grenziiberschreitungen. Ergebnisse
der 3. Tagung "Deutschdidaktik in Osterreich",
Klagenfurt, September 1993. Innsbruck: Oster-
reichischer Studienverlag 1994 (= ide-extra,
Bd. 1). 191 Seiten, OS 248,—/DM 38,-
Grengziiberschreitungen — das war das Motto eines
Deutschdidaktik-Symposiums an der Universitéit Kla-
genfurt. Anliegen der Tagung war es, Theorie und
Praxis, Schulerfahrung und didaktische Forschung
einander niher zu bringen. Der nun vorliegende erste
Band einer neuen Reihe deutschdidaktischer Publika-
tionen arbeitet die Ergebnisse der Tagung Grenziiber-
schreitungen auf und présentiert sie allen am Dialog
zwischen Fachwissenschaft und Fachdidaktik Inter-
essierten,.

Foldes, Csaba (Hrsg.): Germanistik und Deutschlehrerausbildung. Festschrift
zum hundertsten Jahrestag der Griindung des Lehrstuhls fiir deutsche Sprache
und Literatur an der Padagogischen Hochschule Szeged. Szeged-Wien: Edition
Praesens 1993. 380 Seiten, OS 690,—/DM 99,~

Der vorliegende Festband gibt einen Einblick in die Entstehung und historische Entwicklung
der Disziplin Germanistik an der genannten Institution. Die prasentierten Studien spiegeln

das fachwissenschaftliche Profil des Lehrstuhls wider
und lassen sich vier Hauptschwerpunkten zuordnen:
Kontrastive Linguistik, literaturwisscnschaftliche Kompa-
ratistik, deutsche Minderheitenforschung und Deutsch-
didaktik. Fine interessante Publikation, die interna-
tionaler Anerkennung gewiB sein darf.

[Sprachdidaktik |

Riitimann, Hansheinrich: Sprachentdecker. Eine
Grammatik-Werkstatt. Bern: Zytglogge Verlag
1993. 190 Seiten, OS 367, (ca. DM 52,-)

Der 1. Teil der Werkstatt, der Erfahrungs- und Ent-
deckungsbereich, basiert auf beweglichen, strukturierten

Hansheinrich Ritimann

SPRACHENTDECKER

Eine Grammatik-Werkstatt

Zytglogge W:zrkbu1
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Materialien, die den Kindern sprachliche Zusammenhinge und Phinomene fiir die Hand
‘begreifbar’ machen. Der Weg fithrt wie bei der Lesestadt iber das Erfahren und Entdecken
zum Erkennen und schlieBlich zum Benennen. Der 2. Teil, der Fertigkeits- und Ubungsbereich,
enthélt verschiedene spiclarlige Ubungsangebote, an denen die Kinder, einzeln oder in
Gruppen, das Entdeckte und Erkannte tiben und festigen kénnen. Ein 3. Bereich, das
Bordbuch, stelit dann im Sinne des 'offenen Unterrichts' einen Leistungsanspruch. "Sprachent-
decker" richtet sich an Seminaristinnen, Seminaristen, Lehrerinnen, Lehrer (Unter- und
Mittelstufe), Eltern und alle an der Sprache Interessierten. Zum Bau der einfach herstellbaren
Gegenstinde liegen detaillicrte Beschreibungen, Baupline und Kopiervorlagen vor. Verschie-
dene Grundsatzkapitel tragen zu einem vertieften Verstéindnis der Sprache und der grammati-
schen Probleme bei. Hansheinrich Ritimann geht es nicht um das verbale Einfthren priifbaren
Wissens und der ungeliebten grammatischen Begriffe. Der Unterrichtserfol g héngt wesentlich
ab von der personlichen Beziehung der Lehrerin, des Lehrers zum Unterrichtsgegenstand.
Das im Buch integrierte 'Poesiealbum der Frau Grammatica' regt deshalb an, diese Beziehung
neu zu {iberdenken und zu kliren.

Foldes, Csaba (Hrsg.): Deutsche Phraseologie in Sprachsystem und Sprachver-
wendung. Wien: Edition Praesens 1992. 230 Seiten, OS 396,—/DM 55,—

Der vorliegende Sammelband gibt im Spannungsfeld von Sprachsystem und Sprachverwendung
einen umfassenden Uberblick tiber verschiedene aktuelle Richtungen in der germanistischen
Phraseologieforschung, wobei es dem internationalen Autorenteam in seinen Beilriigen
gelungen ist, ein reprisentatives Bild jener Fragestellung zu zeichnen, die fiir die wissen-
schaftliche Diskussion der Gegenwart von besonderem Interesse sind.

Sprach- und Literaturdidaktik

Abraham, Ulf: Lesarten — Schreibarten. For
men der Wiedergabe und Besprechung literari-
scher Texte. Stuttgart: Ernst Klett Schulbuch- RVIFIELERY

verlag 1994. 172 Seiten, ca. OS 196,~/DM REXY L /1N II2 1. ieg )]
27,30

Der Autor dieser fiir alle DeutschlehrerInnen intet-
essanten Publikation geht der Frage nach, wie sich das
Thema dieses Buches — Schreiben tiber Literatur zwi-
schen Sprach- und Literaturdidaktik — in den gegen-
wirtigen Stand der Diskussion um einen "ganz-
heitlichen Deutschunterricht" einordnen I148t. Abraham
rédt dringend zu einer Verbindung zwischen Theorie
und Praxis, indem er seine LeserInnen auffordert, in
der Praxis nachzusehen, unter welchen Bedingungen
"Texte iber Texte" entstchen und wie Schiiler und
Lehrer mit diesen Bedingungen zurechtkommen.
Abraham geht es dabei nicht um statistisch-empirische
Analysen, sondern um ein Verstehen individueller
Schreib- und Korrekturhandlungen.
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Brauensprache = MiinnerspracheJ

Hufeisen, Britta (Hrsg.):,"Das Weib soll schweigen ...". (I. Kor. 14, 34).
Beitrige zur linguistischen Frauenforschung. Frankfurt/M.: Lang 1993 (= Kas-
seler Arbeiten zur Sprache und Literatur, Bd. 19). 283 Sciten, 08 73,~/DM 10,-
Die vielfiltigen Untersuchungen zu dem Thema
Minnersprache-Frauensprache kommen mehrheit-
lich zu dem SchiuB, daB dic Unzufriedenheit vieler
Frauen (und auch einiger Ménner) mit der deutschen
Sprache nicht in erster Linie ein Problem des
Sprachsystems (der "langue") ist, sondern eines der
Sprachverwendung und des Sprachgebrauchs (der
"parole"). So hat die deutsche Sprache viele Mog-
lichkeiten, Frauen sprachlich sichtbar zu machen,
aber es scheitert allzu oft an der Einsicht oder
Bereitschaft, diese Moglichkeiten zu nutzen. Dieses
Manko auszugleichen, setzen sich die Autorlnnen
dieses Bandes zum Ziel. Folgende Themen werden
darin angesprochen: Zusammenfassende Darstellung
der Forschung zur Feministischen Linguistik, die FL
in den USA und der Linguistische Determinismus,
Geschlechtsspezifischer Spracherwerb, Koedukation
und geschiechtsspezifische Sprachvarictiiten, non-
verbale geschlechtsspezifische Charakteristika, geschlechtsspezifische Argumentationsverhalten,
die Belegung von 'Frau' und 'Weib' in historischen deutschen Worterbiichern des 16. und 17.
Jahrhunderts, Darstellung der Frau in Sprichwortern.

Kasseler Arbeltan
zur Sprache und Literatur

Her A prgtn
e addecan Mark el Raspaen, [arta St
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Britta Hufeisen (Hrsg)

,,Das Weib soll
schweigen...
(1. Kor. 14, 34)

Baitrigeaur
linguistischen Fraugnforschung

PETER LANG

Frankdurt am Mag - B - Bern - New York Pars Wien
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Neue Bucher

Wierlacher; Alois (Hrsg.): Kulturthema Fremdheit. Leitbegriffe und Problem-
felder kulturwissenschaftlicher Fremdheitsforschung. Mit einer Forschungs-
bibliographie von Corinna Albrecht u. a. Miinchen: judicum 1993, 575 §S.

Der vorliegende, in jeder Hinsicht beeindruckend gestaltete Sammelband ist aus
einem Symposium iiber Fremdheitsforschung an der Universitit Bayreuth, dem
Theorietempel der Interkulturellen Germanistik (IKG), hervorgegangen. Er gliedert
sich in zwei Hauptabschnitte: in einen ausgreifenden Versuch zur Standortbestim-
mung kulturwissenschaftlicher Xenologie durch den Herausgeber (19-112) und in
einen rund zwanzig Beitrdge umfassenden Referatsteil, der eine Auseinandersetzung
mit Fremdheit-Vorstellungen aus den Bereichen Philosophie, Linguistik, Psychologie,
Sozial- und Literaturwissenschaft sowie Ethnologie verspricht. Ergénzt wird der Band
durch eine niitzliche Forschungsbibliographie (361 Eintrége) sowie durch einen —
der Selbstdarstellung gewidmeten — Abschnitt tiber die Griindung des Instituts fiir
internationale Kommunikation und auswdrtige Kulturarbeit in Bayreuth.

DaB das Thema Konjunktur hat, weiB niemand besser als Wierlacher selbst, der
scit den frihen 80er Jahren maBgeblich an der Konturierung des Faches IKG
mitgewirkt und mit D. Krusche seit langerem fiir eine interkulturelle Hermeneutik
der deutschen Literatur plédiert. Worin aber bestehen nun die "Leitbegriffe und
Problemfelder' dieses Faches? Zunéchst, so Wierlacher, sei Forschung notwendig,
die "untersucht, wie in einer oder mehreren Kulturen in einem gegebenen Zeit-
abschnitt oder einer Epoche iiber einen xenologisch virulenten Problem- und
Wirklichkeitsbereich gedacht und in ihm gehandelt (gelebt) wird." (33) Vereinfacht
und verstdndlicher gesagt: es geht um die Erfahrung des Fremden in/zwischen
Kulturen, um die Rekonstruktion von Erfahrungskontexten und Traumata, — d. h.
letztlich um das (traditionelle) Geschift einer sozialhistorisch arbeitenden Literatur-
und Geisteswissenschaft. Womit sich die Frage aufdrédngt, ob eine solche wirklich
erst etabliert werden miisse, wo doch die Auseinandersetzung mit dem Fremden (wie
an anderen Stcllen ausgefiihrt) Teil jedes interpretatorischen Verfahrens sei.

Es fallt jedenfalls auf, daB dem Insistieren auf Begriffskldrung ein Lamento iiber
die Fiille von Ansdizen bei gleichzeitigem Fehlen eines prézisen 'Fremdheitsbegriffes'
(41) korrespondiert, ein Defizit, das von der Soziologie bis in die Exilliteraturfor-
schung behauptet wird. Andrerseits wird festgestellt, daB aufgrund des derzeit
erreichten Reflexionsniveaus differente Kulturen ohnedies thematisierbar geworden
seien ohne Gefahr zu laufen, einem ethno- (d. h. euro) zentrischen Diskursverhltnis
unterworfen zu werden (47). Kurz darauf ist schlieBlich von Kultur als 'differentem
Spielsystem' die Rede (52), was den Leser angesichts zunehmend konfliktueller
Begegnungshaltung differenter Kulturen doch einigermaBen nachdenklich stimmt.
Zum Gliick 148t sich in einem ProblemaufriB immer eine Briicke finden, die auf
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vertrauteres Terrain zuriickfiihrt. So ist z. B. dem Anforderungskatalog an jedwede
interkulturellc Wissenschaft und deren doppelte Innen-AuBen-Optik (58) nur
zuzustimmen, zumal er auf Relativierung jeglicher national-kultureller Konzeption
(60) abzielt — Kulturen existieren niemals in reiner Form — und damit auch Stereoty-
penbildungen und Fremdheitskonstruktionen (74) problematisiert. Daraus jedoch
umgehend dic Notwendigkeit einer Toleranzforschung abzuleiten, scheint mir, so
plausibel die Argumente auch klingen, keine lichtvolle Perspektive zu sein. Man
stelle sich vor: Einiibung von Toleranz iiber Wissenschaftsdiskurse, Z. B. iiber
Literaturgeschichte! Unter anderem mit Berufung auf Torberg, der iiber Toleranz
zwar pointiert zu schreiben, das 'Andere’ aber kompromiBlos auszugrenzen wuBte!
Brecht konnte Lieder davon singen. Und wenn schon von Toleranzforschung als
epistemologisch versprechende Schiene fiir Fremdheitsforschung dic Rede ist, warum
fehlt dann im groBen AufriB, in dem wirklich fast nichts fehlt (von der 'Fremde' im
Eigenen seit W. v. Vogelweide bis zu B. StrauB [87Ef.] iiber den produktiven Anteil
'fremder Blicke' [96£.] bis hin zur Problematisicrung des Ancignungsbegriffs [107L.]),
¢in Hinweis auf die durchaus relevante Thematik der Geschlechterdifferenz, wie sie
Judith Butler (Gender Trouble, 1990), aber auch dic —in anderen Zusammenhédngen
zitierte — Julia Kristeva aufgeworfen haben, Ohne Wierlachers Verdienste in Frage
stellen zu wollen: eine Auseinandersetzung mit den kritischen Einwénden gegen die
IKG (Zimmermann u.a., 21991) hiitte er sich ebenfalls leisten kénnen, zumindest in
einer Anmerkung.

Aus den Einzelbeitrigen verdient K. Mishimas Pladoyer fir Interkulturalitat als
philosophische Trauerarbeil, fir eine "Aufarbeitung der Geschichte der Ignoranz”
(123), der Kette der Ausgrenzungen in der deutschen Philosophie von Hegel bis
Husserl, nachdriicklich in Erinnerung gerufen zu werden. Verve und Soliditat
verspriihen dagegen H. Weinrichs Uberlegungen zur Fremde der Fremdsprachen und
deren linguistische, aber auch didaktisch — reizvolle — Anverwandlung, wie Soliditat
wahrscheinlich {iberhaupt der bestimmende Eindruck ist, den der Band hinterldft.
Mit (straflich) kurzen Hinweisen sci in diesem Kontext noch auf W. Hinderers
Beitrag zur Hermencutik des Fremden ("im Begriff muB immer auch der
Gegenbegriff... enthalten bleiben"; 201), ihrem Verhéltnis zum Ich (Beispiel Kafka
bzw. Amerikabilder; 204ff.) und zur Vermittlungsféhigkeit von Alteritat iiber
literarische Texte hingewiesen sowie auf C. Albrechis Behandlung der (geschlechts-
spezifisch/differenten) Fremd- und Exilerfahrung. DaB diese Soliditat mitunter
kompakt formuliert ist, von Textverweisen {iberladen wirkt und cinem raffinierien
System wechselseitiger Bezugnahmen gehorcht, weckt beim Rezensenten zwar
manchen Zweifel. Auch hitte er sich mehr fremde Referenten, mehr Kontrast-
perspektiven (wie z. B. im Orlowski-Beitrag) gewiinscht. Trotzdem wird kaum ein
anderes Resiimee zu zichen sein als dieses: Wierlacher ist wieder einmal ein
gewichtiger Wurf gelungen.

& Primus-Heinz Kucher ist Assistent fiir Neuere deutsche Literatur am Institut fiir
Germanistik der Universitdt Klagenfurt; Universititsstrafie 65-67, 9020 Klagenfurt
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Rober-Siekmeyer, Christa: Die Schriftsprache entdecken. Rechtschreiben im
offenen Unterricht. Weinheim: Beltz 1993 (= Beltz Praxis), 228 S. brosch.

In einem sehr persdnlichen Vdrwort erklirt die Autorin die Motivation der Untersu-

chung: Rechtschreibdidaktik auf die Theorie von Utz Maas zu fundieren und in

offenen Unterricht zu integrieren (13-17). Das Buch gliedert sich in vier Teile:

— der erste verfolgt die Deutschdidaktik der letzten 20 Jahre und diskutiert ihren
schulischen Einflul (19-29),

— der zweite erkldrt grundschuldidaktische und sprachwissenschaftliche Prinzipien
fiir heutigen Rechtschreibunterricht (30-68),

— der dritte strukturicrt den Schriftspracherwerb im Erstunterricht in der 1. und 2.
Klasse (69-147) und

— der vierte setzt dicse Bemiihungen als Aneignung orthographischer Strukturen in
Klasse 3 und 4 fort (148-220).

Der Schriftspracherwerbsforschung gelingt es, die Ursache fiir die enormen

Fehlleistungen in der Rechtschreibung herauszufinden: Kinder entwickeln durchaus

ProblemlGsungsstrategien, aber da ihre eigenen Theorien nicht ersetzt und durch z. T.

widerspriichliche Regeln konterkariert werden, kann sichere Rechtschreibung nicht

bewirkt werden. AuBerdem halt sich in allen Lernhilfen hartnéckig die Annahme,

Rechischreibung sei nur in Kursen und nicht im offenen Unterricht leistbar.

Auf diese Ausgangsthese gestiitzt, skizziert die Autorin die praktischen Recht-
schreibtheorien nach Utz Maas, die mit wenigen und effektiven Hilfsangeboten den
Kindern Mittel zum erfolgreichen Schriftspracherwerb — auch im offenen Unterricht
- ermdglichen. Zunédchst legt sie plausibel, illustriert von zahlreichen Belegen, dar,
daB schriftsprachliches Lernen schlufifolgerndes Denken voraussetzt. Sie diskutiert
Mgglichkeiten handlungsorientierten und damit offenen Unterrichts. Bei den
Uberlegungen zur Sprachwissenschaft "Fundieren des Schriftspracherwerbs" stiitzt
sich die Autorin
— auf das schriftgeschichtliche Prinzip der Leseerleichterung: geschichtlich

gewachsen und damit gewiB auf lernbarer Ordnung basierend;

— auf das Verhéltnis von Laut und Buchstabe: sie erklért das Fundierungsverhéltnis,

das nicht schriftlich festlegt, was miindlich unméglich wire.
Réber-Siekmeyer erldutert den fundamentalen Irrtum rechtschreibdidaktischer
Bemiihungen, wonach schriftliche Sprache nicht als Abbildung miindlicher Sprache
miflverstanden werden diirfe. Folgerungen, die sie zieht, lassen sich thesenhaft
zusammenfassen: Kinder kénnen Silbenstrukturen aufgrund weniger Prinzipien
begreifen und produktiv schriftsprachlich umsetzen. Durch Wortfamilien lernen sie
die Verbindung der Schreibweise mit dem Stammorphem und grammatische Proben,
wie Verschieben, Ersetzen, Erweitern, Einschieben geben sowohl den Blick auf
Satzglieder wie auf die groBgeschricbenen Nominalkerne frei und verschaffen so
insgesamt das ordnende Grundgerit, das das kindliche Schreiben auf schluBfolgerndes
Denken fundieren 148t. Da diese didaktische Fundierung den Schwerpunkt auf die
Grapheme und den Silbenschnitt setzt, werden erstere nicht als Lautwerte bezeichnet,
weil sie in der Regel als Laute nur ausnahmsweise im Silben- oder Wortkontext zu
isolieren sind.
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Die Theorie revolutioniert auch den Leseansatz und eriibrigt Wortschatzbgren-
zungen und kiinstliche Vereinfachungen. Die unterrichtliche Arbeit der Autorin
eriibrigt die Fibel. Sie geht von den Namen der Kinder aus und experimentiert mit
ihnen. Spannend ist, wie aus den Namensgraphemen kurze Texte entstehen (z. B.
117), die stark von wortorientierten Lautgedichten (z. B. Jandl) inspiriert sind.
Angeregt durch den Buchstabenbaum (115), der in der Klasse hiingt, werden dann
Zungenbrecher gebastelt (Haufung von Wortern mit gleichen Graphemen). Von dort
geht die Arbeit zu Reimen und zu Manipulationen der Silbenkeme (Drei Chinesen )
iiber, wodurch spiclerisch das Prinzip der Schreibung nach Kern und Peripherie
vorbereitet wird. Selbstgebastelte Wiirfel mit Wortendmorphemen und weiteres
kreatives Material gehen gezielt mit diesem Problem um. Anfangs-, Betonungs- und
SchluBelemente lassen sich isolieren und mit Bildmanipulationen (wie z. B.
Schwokofant) verbinden. Anregungen dazu gibt es genug. Dic Stammschreibweise
wird anhand von Berufen und verwandten Wortern eingepragt (z. B.: Der Koch
kocht, weil er so gut kochen kann, 141). Dann werden Spiele zur Differenzierung
von Dehnung und Schérfung und zu Wortgrenzenerkennung entwickelt und gespielt.

Im 4. Teil werden speziell Probleme der Gro8- und Kleinschreibung erldutert.
Auch hier muB nach Anregung von Utz Maas das Prinzip von Kem und Peripherie
im nominalen Satzglied den Schiilern vermittelt werden. Wie das spielerisch
geschehen kann, zeigen phantasicvolle Anregungen, u. a. Abwandlungen von
bekannten Schreibspiclen (wie "Onkel Otto ..."). Zur Sicherung der gewonnenen
Erkenntnisse werden adverbial erginzte Verben sowie attributiv erganzie Nominalaus-
driicke eingesetzt. Abwandlungen kommen Zum Einsatz; besonders reizvoll sind
Anregungen fiir Sprachforscher (204), die Systemwidrigkeit der Schirfungsregel
aufspiiren. Kurze Anregungen werden noch zu den speziellen Problemen Getrennt-
und Zusammenschreibung und Fremdworterschreibung gegeben. Ein umfangreiches
Literaturverzeichnis beendet den Band (221-226).

Die Autorin hat durch ihre didaktische und methodische Weiterarbeit an den
neuen Rechtschreiberkenntnissen von Maas entscheidend zu einer Vereinfachung
und Erleichterung des klassischen Angstbereichs im Unterricht, vor allem aber zur
Plausibilitit der Prinzipien und ihrer Vermittlung beigetragen. Ihr Buch sollte in
keiner Bibliothek, vor allem in keiner Grundschule und in keiner Lehrerbibliothek
fehlen!

# Eberhard Ockel ist Deutschdidaktiker an der Universitit Osnabriick-Vechta,; Phi-
losophenweg 20, D-49377 Vechta

Paefgen, Elisabeth Katharina/Wolff, Gerhart (Hrsg.): Pragmatik in Sprache
und Literatur. Festschrift zur Emeritierung von Detlef C. Kochan. Tiibingen:
Gunter Narr Verlag 1993, 283 S.

Pragmatik als Untersuchungen zum Verhiltnis von Sprache, individuellem Benutzer
und seiner sozialen Umwelt ist in den letzten zwei Jahrzehnten zu einem bedeutenden
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Arbeitsfeld der Linguistik und Literaturdidaktik geworden, und einem bundesdeut-
schen Pionier auf diesem Gebiet, Detlef C. Kochan, ist das Buch gewidmet. Detlef
C. Kochan, zuletzt Professor fiir Didaktik an der Technischen Universitit Berlin,
hat sich nach anfdnglicher Konzentration auf Pragmadidaktik und den méglichen
Vermittlungspunkten zwischen Linguistik und Didaktik, Hochschule und Schule,
Theorie und Praxis zunehmend der Literaturdidaktik verschrieben. Fast alle
BeitrdgerInnen folgen den Forschungsinteressen des Mentors und Freundes, gehéren
entweder der linguistischen oder literarischen Fraktion an.

In einem Teil der Beitrdge wird noch einmal herausgearbeitet bzw. daran
erinnert, worin — Stichwort "universalpragmatische Wende" (Ingendahl) — die
Revolution einer Hinwendung zur Pragmatik bestand und noch weiter bestehen kann.
Sprach- und Literaturunterricht wurden sowohl in Schule als auch Universitit
"entformalisiert", die sprachlichen Formulierungen als "abhéngig von Kommunika-
tionssituationen" gezeigt und bearbeitet, gegeniiber einem traditionellen oder
traditionalistischen Sprach- und Literaturverstindnis wurden Sprache und Literatur
nicht als Mittel zum Selbstzweck, sondern als Instrument zur "Weltaneignung"
gesehen. Dazu gehérte es auch, sich mit bislang vernachlissigten und unpopuléren
Fragen (Schulbuch, Schreibenlernen und Erstschriften) auseinanderzusetzen oder neuc
Texte bzw. Formen im Umgang mit Texten zu suchen (Wiederentdeckung der
Mythen und der Antike, literarisches Rollenspiel, "geselliges Schreiben", SchiilerIn-
nen produzicren eigenstdndig Texte nach literarischen Vorbildern, subjektive
Bildbeschreibung nach Beispiel von Peter Weiss). Entsprechend wurde und wird
damit das Ziel verfolgt, "dem gesellschaftlich verschiitteten Ich zur Artikulation des
Verdrangten zu verhelfen". Authentizitédt — Unterricht soll den Lebenszusammenhén-
gen und Interessen der SchiilerInnen (Barbara Kochan) entsprechen und nicht sich
selbst bespiegeln —, Wahrhaftigkeit, Engagement und Zivilcourage gegeniiber
Autoritdtsstrukturen und Manipulationsversuchen durch Medien, aber auch Humboldt-
sche Bescheidenheit gegeniiber den mit Sprache transportierten eigenen (nationalen)
Kulturleistungen und Kulturanspriichen (Ivo) sind weitere Eckpunkte des Programms.
Die Irritationen und Anforderungen der Gegenwart liegen fiir andere BeitragerInnen
vor allem darin, dal Gegenstand und Fach sich weiter entwickelt haben, viele Fragen
nun (noch) differenzierter betrachtet werden miissen, alte, lineare Lisungen
moglicherweise nicht mehr zielfiihrend sind. Das kann z. B. bedeuten, daB inzwi-
schen erkannt werden muB, daB der Erfolg beim Erlemen einer Zweitsprache bei
Gastarbeiterkindern z. B. nicht nur durch Interferenzen aus der Erstsprache, sondern
gerade auch durch mangelnde Kompetenz in der Erstsprache selbst negativ beeinfluBt
werden kann. Falsch verstandene Riicksichtnahme fordert zukiinftige Handikaps, und
auch gute Schiiler, die emeut Fehler machen, fallen in ihren Leistungen nicht zuriick,
sondern sie sind gerade dabei, neues und schwierigeres sprachliches Terrain zu
erobern (Steinmiiller). Ebenso mit einkalkuliert werden miissen gerade von Pragmati-
kern neue Strémungen der Zeit. Manche Utopien von ehemals werden heute nicht
mehr bedingungslos geteilt. Die Jugendlichen beispielsweise sind in threm Denken
zweckbestimmter und illusionsloser geworden (Miiller-Michaelis). Gegeniiber dem
neu entwickelten zweckbestimmten Unterricht der 70er Jahre, der zielstrebig
"Weltbeherrschung' und Kompetenzen nach auBen vermitteln wollte, scheint sich seit
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den 80er Jahren zusitzlich eine neue Utopie und Opposition anzudeuten, die Utopie
des Selbstzwecks, die weniger vom Nutzen des Nutzens als vielmehr vom Nutzen
der bloBen Lust am Schreiben sowie des Vergniigens am Lesen iiberzeugt ist. Analog
dazu wird &sthetische Erfahrung (wieder)entdeckt, das Potential der Sinne als
Gegenmodell zu ausschlieBlich und ausschlieBend rational bestimmtem Diskurs
(Gudrun Schulz, Wolfgang Schulz, Menzel).

Eine Leistung des Buches ist es, daB die Gelegenheit genutzt wurde, eine
Bestandsaufnahme zu erstellen. Das Buch verliert dadurch auf erfreuliche Weise
immer wieder seinen Festschriftcharakter. Es feiert und huldigt nicht. Es schaut nicht
(nur) nostalgisch in die Zeiten der friihen Pioniertage zuriick, sondern es befragt und
initiiert (auch) weitere Entwicklungen, und es kdmpft (ebenso) mit Fragen und
Herausforderungen seiner unmittelbaren Gegenwart. Manchen Beitrdgem ist es
allerdings gerade deshalb nicht gelungen, immer jene Distanz zu bewahren, die man
von einem wissenschaftlichen Standardwerk doch noch erwarten mochte. Das liegt
zum einen an den Uniibersichtlichkeiten der Zeit, das liegt z.T. aber auch an der
Methode. So wie in einigen Beitragen immer wieder — und wie mir scheint allzuschr
und allzuoft — der Akzent auf die Befreiung individueller Erfahrungen gelegt wird
(in einer Gegenwart, in der die Selbstinszenierungen einzelner schon zur kulturellen
Plage und Platitiide westlicher und zunehmend auch 6stlicher Gesellschaften werden),
so verbleibt dieses Buch mitunter ebenso bei bloBen Andeutungen zum Horizont
seiner Zeit oder es 148t den Blick auf die gesellschaftlichen Zusammenhange selbst
vermissen, Bin gewisses Problem ist auch der (bei Festschriften leider iibliche) hohe
Preis des Bandes, er kostet 148,— DM, ca. 1040,— OS. Es ist also empfehlenswert,
das Buch in einer Bibliothek durchzublittern und sich fallweise einige Inspirationen
und Ausschnitte aus Aufsitzen, die ansprechen oder interessieren konnen, fiir den
persénlichen Gebrauch per Kopierer zu holen.

&5 Gerda Elisabeth Moser arbeitet als Forschungsassistentin (Postmoderne) am Institut
fiir Germanistik der Universitiit Klagenfurt; Universititsstrafie 65-67, 9020 Klagen-

furt

Porksen, Uwe: Wissenschaftssprache und Sprachkritik. Untersuchungen zu
Geschichte und Gegenwart. Tiibingen: Gunter Narr 1994 (= Forum fiir
Fachsprachen — Forschung, Bd. 22), 367 S.

Mit Uwe Porksens sechzehn Studien umfassenden Publikation liegt eine interessante
Abhandlung iiber die Symbiose von Wissenschaftssprache und Sprachkritik vor,
wobei das Interesse des Autors sowohl der Geschichte wie auch der Aktualitét beider
Bereiche gilt.

Sein Werk gliedert sich in drei Hauptteile, wovon dem ersten sieben Arbeiten
zur Geschichte der Wissenschaftssprache gewidmet sind.

Porksen geht in seinen Erdrterungen von der Frage aus, ob die Sprache ein selb-
stindiger Faktor der Wissenschaftsgeschichte sei (S. 17-35). Wissenschaftshistorische
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Beispiele vom 16. bis zum 20. Jahrhundert (Paracelsus, Thomasius, Goethe,
Alexander von Humboldt) dienen dem Autor als Beleg dafiir, daB der Gebrauch
unerwarteter Sprache (z. B. der Gebrauch des Deutschen, wo Latein erwartet wird)
schon immer AnstoB erregt und schlieBlich zur Apperzeptions- bzw. Rezeptions-
verweigerung gefiihrt habe. Porksen sicht in der Sprache zwar keinen selbsténdigen
Faktor der Wissenschaftsgeschichte, billigt ihr aber durchaus eine gewisse Selb-
standigkeit zu, die er in acht Punkten zusammenfaBt (S. 32-35). Darin wird Sprache
als Sprachgebrauch verstanden, der sich in sozialen Normen und Ubereinkiinften
manifestiere, die jedoch selten starr gehandhabt wiirden (S. 33). Zwar konne die
Wahl unerwarteter Sprache zur Apperzeptionsverweigerung fiihren, durchaus aber
auch eine neue Sprachtradition begriinden (S. 33). Immer jedoch seien fiir die Wahl
einer wissenschaftlichen Sprache das intendierte Publikum und die Auffassung vom
wissenschaftlichen Gegenstand entscheidend. Den Wandel wissenschaftlichen
Sprachgebrauchs sicht der Autor als Teil einer sich verandernden sozialen Konven-
tion, wobei der Ubergang zu einem neuen Sprachgebrauch stets neue Ansichten von
einem Gegenstandsbereich nach sich ziehe (S. 34).

"Paralcelsus als wissenschaftlicher Schriftsteller” — dieses Themas nimmt sich
Uwe Porsksen in seiner zweiten Studie an (S. 37-83). Er entwirft darin das doppelge-
sichtige Bild des Autors Paracelsus, das einerseits den neuzeitlichen wissen-
schaftlichen Schriftsteller erkennen 14Bt, andererseits aber seine Bindung an die
(lateinische) Tradition spiegelt. Porksen versucht dieses Spannungsfeld zu verdeutli-
chen, indem er sich der Thematik von vier Seiten nahert: Betonung der 1.Person
Singular in Paracelsus' Werken; Nominalismus und Sprachkritik; Lehnprigung durch
das Lateinische; Sermo humilis (S. 47-83).

In seiner dritten Studie (S. 84-107) erzihlt der Verfasser die Geschichte des
"Phlogiston", jenes aus paracelsischer Tradition stammenden und seit dem 18.
Jahrhundert bei allen Verbrennungsvorgéingen als Wort des Ritsels geltenden
Begriffs, die vierte faBt unter der Uberschrift "Uber die Reichweite und Grenzen
der naturwissenschaftlichen Darstellungsmodelle Goethes™ (S. 109-130) die sich iiber
fiinf Jahrzehnte hinwegziehenden naturwissenschaftlichen Erkenntnisbemiihungen
des Dichters zusammen und fokussiert dabei den sprachlichen Aspekt. Porksen sieht
in Goethes Wissenschaftssprache einerseits die Bildungssprache des beginnenden
19. Jahrhunderts, die mit ihrer Durchsichtigkeit und Anschaulichkeit, ihrer Fahigkeit
komplexe Sachverhalte knapp abzubilden, das Gesprich unter den Disziplinen bis
in das 20. Jahrhundert hinein erleichtert habe (S. 124), andererseits angesichts der
heutigen Naturwissenschaft aber auch deutliche Grenzen zeige (S. 125). Letzteres
dokumentiere sich bei Goethe vor allem in der Scheu vor der von gegensténdlichen
Bezugsfeldern absehenden Abstraktion und vor der mathematischen Formensprache
(S. 125¢£).

Das Goethes naturwissenschaftlichen Arbeiten zugrundeliegende BewuBtsein,
daB die Sprache nur ein Notbehelf, ein Annaherungsversuch sei, den Gegenstand
selbst niemals erreiche, zieht sich als Leitgedanke durch Pérksens fiinfte Abhandlung
(S. 131-147). Darin greift er Goethes Begtiff der 'Sphirenvermengung' auf und
interpretiert diesen anhand einiger Begriffe aus Darwins Evolutionstheorie (S. 141).

Der Funktion naturwissenschaftlicher Termini und Metaphern bei Nietzsche spiirt
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Uwe Pérksen im Kapitel "Physiologie der Kunst" nach (S. 149-154). Ausgehend von
dieser Wendung fragt Pérksen, ob man in ihr iiberhaupt eine Metapher sehen konne
und legt fiinf Funktionen fiir eine derartige Bestimmung vor.

Inwieweit 'Sprache' di¢ Wirkung eines wissenschaftlichen Autors beeinfluBt, wie
sic Wirkung be- bzw. verhindert, thematisiert Porksen in seiner letzten Studie zur
Geschichte der Wissenschaftssprache am Beispiel Sigmund Freuds, des in seinen
Arbeiten stets zwischen der Sprache der Wissenschaft und der Dichtung hin und her
gerissenen Gelehrten (S. 155-172). Anhand der Kriminal- und ProzeBnovelle "Der
kleine Hans" wird die Frage gestellt, ob es sich hier um Gesetzeswissenschaft, lingui-
stisch fundierte Hermeneutik oder in erster Linie um bemerkenswerte Literatur
handelt. Porksen sieht in dem Werk einen literarischen Grenzfall: Freud sei mit einem
héchstes Prestige genieBenden Sprachtypus in ein neues Gebiet eingestiegen und habe
seiner Kriminalnovelle aufgrund der darin verwendeten naturwissenschaftlichen
Sprache Wahrheitsanspruch erwirkt (S. 171f.).

Zur "Geschichte der Sprachkritik", dem zweiten Hauptteil seiner Ver-
offentlichung, bietet Porksen vier Studien an und greift gleich in der ersten cin
fundamentales Problem der Sprachkritik auf: Ihr sei (zumindest bis zu den achtziger
Jahren dieses Jahrhunderts) weder in der offentlichen noch in der sprachwissen-
schaftlichen Diskussion ein hoher Stellenwert zugekommen, wo doch, so seien
einzelne Worter Gegenstand sprachkritischer Bestrebungen (S. 176). In Platons
Dialog "Kratylos oder iiber dic Richtigkeit der Worter" sicht Porksen die Grundlage
aller Sprachkritik, erkennt jedoch, daB auch die antike Diskussion das Problem, ob
es eine natiirliche oder durch Ubereinkunft gesetzte Richtigkeit der Worter gebe,
nicht habe 16sen konnen (S. 179). Fiir die moderne Sprachwissenschaft leitet Porksen
daraus ab, daB es eine absolute Kritik an einzelnen sprachlichen Ausdriicken nicht
gebe, zumal der Sektor der Sprachkritik nicht Obligatorik sei (S. 185). Vielmehr
lieBen sich Urteile iiber sprachliche Richtigkeit nur in graduellen Kategorien wie
'besser-schlechter’ oder 'angemessener-unangemessener' fassen. Porksen weist damit
der Sprachkritik eine klarbegrenzte Aufgabe zu, nicht ohne vorher kritisch auf jene
Sprachkritiker zu blicken, die sich weiterhin an Verdikte klammern. Sprachkritik
profiliere sich in der stindigen gewissenhaften Sichtung nach den fiir dic jeweilige
Sprechsituation besten Wortern und in der Aufarbeitung ihrer geschichtlichen
Dimension (S. 185). Porksen distanziert sich an dieser Stelle von Peter von Polenz,
der in seiner Kritik der Sprachkritik eine Scheidung von Diachronie und Synchronie
fordert, und begriindet seine Haltung damit, daB Worter nicht nur Mischgebilde aus
sachlicher und konventioneller Richtigkeit seien, sondern auch Mischgebilde aus
vergangenem und gegenwértigem Gebrauch.

Die das zweite Kapitel (S. 189-207) einleitende Trias "Reichtum-Reinigkeit-
Glanz" spiegelt Leibniz' sprachkritische Bemiihungen an der Wende vom 17. zum
18. Jahrhundert wider. Uwe Porksen verbindet in dieser Studie diachrone und
synchrone Fragestellungen aufs engste miteinander, indem er einerseits Analogien
zwischen der Sprachkrise des 17. Jahrhunderts und jener des 20. Jahrhunderts
herzustellen versucht, andererseits auf die heutige Entfernung von der Ausgangs-
situation der leibnizischen Sprachkritik hinweist (S. 204). So lasse etwa die Amerika-
nisierung der deutschen Sprache durchaus gewissc Parallelen zur Franzosierung im
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17. Jahrhundert erkennen. Die von Leibniz vehement geforderte allgemeinver-
standliche Fassung wissenschaftlicher Konzepte trage allerdings — vom heutigen
Standpunkt aus gesehen — einen gefahrlichen Zug in sich: Wissenschaftliche Theorien
wiirden durch ihre populére-Sprache nicht selten zur Karikatur verkommen (S. 205).
Hingegen zdhle das schon von Leibniz um 1700 konstatierte Anwachsen der
Fachsprachen und somit das Thema der Sprachdifferenzierung auch heute zu einem
der groBten Problemfelder der Sprachkritik (S. 207).

Die dritte Abhandlung (S. 209-223) widmet Pérksen dem Forscher Samuel
Johann Emst Stosch und dessen um 1770 verfaBten deutschen Synonymenworterbuch.
Er glaubt in Stoschs Wortunterscheidungen das Vorbild fiir eine spitere semantische
Theorie zu erkennen. Sehr oft erinnerten nédmlich Stoschs Artikel an Triers Wortfeld-
theorie, dessen Schule zahlreiche Beitrdge des Wissenschaftlers iiberarbeitet habe
(S. 223).

In seinem letzten Aufsatz (S. 225-241) zur Geschichte der Sprachkritik folgt
Porksen den Spuren Carl Gustav Jochmanns, jenes Sprachkritikers des frithen 19.
Jahrhunderts, der der deutschen Sprache in seinem 1828 anonym erschienecnem Buch
"Uber die Sprache", die leibnizische Trias umdeutend, Ungenauigkeit, Unbe-
stimmtheit und Hérte bescheinigte. Sehr subtil zeichnet Pérksen die Geschichte der
Wiederentdeckung und Nachwirkung dieses Autors nach und gewahrt Einblick in
den Prioritdtenstreit zwischen Kraft und Benjamin, die jeweils Jochmann von
unterschiedlichen Perspektiven wahrgenommen hitten (S. 239). Der Kraus-Kenner
Kraft sei von Jochmann vor allem deshalb fasziniert gewesen, weil dieser das Fehlen
einer politischen Sprache in Deutschland bereits siebzig Jahre vor Kraus thematisier-
te, Benjamin habe in Jochmanns Kapitel "Riickschritte der Poesie" seine eigenen
Uberlegungen bestitigt gesehen. Dem soziologisch-politisch orientierten Sprachkriti-
ker Jochmann zum groBen Durchbruch zu verhelfen, sei — so bemerkt Porksen in
seiner Studie — weder dem einen noch dem anderen gelungen.

Im dritten Abschnitt seines Werkes, der den bezeichnenden Titel "Zu Sprachkritik
und Wissenschafissprache in der Gegenwart" trigt, setzt Porksen die in Tei 1 und
2 skizzierten historischen Linien bis in die Gegenwart fort.

Im ersten Beitrag (S. 245-263) unternimmt der Verfasser den Versuch, die viel
diskutierten theoretischen Grundlagen der Sprachkritik, ihre sprachwisssenschaftlichen
Instrumente und in Frage kommenden Anwendungsgebiete zu sichten. Porksen
schlégt vor, sich beim Entwurf einer Sprachkritik auch der Geschichte zu entsinnen,
da historische Autoren eine klare Diagnose der Sprache getroffen und das Ideal einer
vollkommenen Sprache formuliert hétten (S. 246). Dem modernen Sprachwissen-
schaftler weist Porksen die Aufgabe des Sprachkritikers zu, duBert jedoch Vorbehalte
gegeniiber absoluten Aussageformen im Sinne von 'richtig' oder 'falsch'. Pointiert
grenzt er den Aufgabenbereich der Sprachkritik gegentiber der Grammatik ab. Gehe
es bei letzterer um die Beachtung eines festen Regelkodexes, so bei ersterer um die
weitgehende Freiheit im Sprachgebrauch (S. 247). Ansatzpunkte einer Sprachkritik
sicht der Autor in der Aufdeckung unwahrer Worter, kolonisierender Metaphorik
und einer zunehmenden Verselbstindigung der Sprache, die sich durch Verallgemei-
nerung und Stereotypie dokumentiere (S. 250). Mit der Frage, was denn nun eine
vollkommene Sprache sei, greift Porksen die leibnizische Trias erneut auf und
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iiberpriift sic an der gegenwirligen Alltagssprache (S. 260L.). Letzterer stellt er ein
recht diirftiges Zeugnis aus: Wihrend sich die Wissenschaftssprache immer mehr
auffichere, verarme der allgemeine Sprachgebrauch zusehends, so dall €s uns in jenen
Bereichen, iiber die wir umgangssprachlich reden wollen, an Differenziertheit des
Ausdrucks sehr oft fehle. Porksen enthdlt dem Leser seine Vorstellung einer
vollkommenen Sprache nicht vor: Sie sei durch Reichtum und Durchsichtigkeil
gekennzeichnet und lebe in dem BewuBtsein, daB ein Wort niemals die Sache an
sich abbilde (S. 262).

Das den Wissenschaftssprachen anhaftende hohe Prestige thematisiert Porksen
in seinem néichsten Kapitel (S. 265-274), ohne jedoch in glorifizierende Schwirmerei
7u verfallen. Der Autor enttarnt im Gegenteil prestigebesetzte Ausdrucksweisen als
sprachliche Attrappen und spricht von cinem ‘pseudowissenschaftlichen Jargon', der
mit dem Formelschatz wissenschaftlicher Darstellung arbeite, um Belangloses
aufzuputzen oder einen Leerlauf zu verdecken (S. 2661.).

In seiner Studic "Die Mathematisicrung der Umgangssprache" (S. 275-283)
diskutiert Uwe Porksen die Verwissenschaftlichung der Alltagswelt und ihrer
Sprache, womit er erneut den gocthischen Begriff der Sphirenvermengung aufgreift.
In Termini wie 'Kommunikation, Energie, Austausch usw. ...! sieht Porksen
wissenschaftliche Worter, deren prézise urspriingliche Bedeutung durch ihr Ein-
dringen in dic Alllagssprache verlorengegangen sei. Sie seien zu Alltagsdietrichen
geworden, seien nichtssagend und vertauschbar (S. 276). In der Beliebigkeit
sprachlicher Ausdriicke glaubt Porksen auch Analogien zur Mathematik zu erkennen
(S. 280). Von dieser Perspektive aus gesehen, wird dem/der Leser/in wohl auch der
vom Verfasser gewihlte Titel einsichtig.

Die These des Freiburger Biologen Bernhard Hassenstein, wonach die Umgangs-
sprache keineswegs vage oder ungenau sci, sondern in der Darstellung der Wirklich-
keit vielmehr von beliebiger Préizision sei, bespricht Uwe Porksen in seiner vorletzien
Studic "Die Reichweite der Bildungssprache” (S. 285-295). In den der Umgangs-
sprache zugrundelicgenden Begriffen und ihren grammatischen Moglichkeiten, in
ihrem Reichtum an Synonymen und Wortfeldern, findet der Autor Hassensteins
Aussage bestatigt. Porksen schlieBt seine Betrachtungen mit einem Plidoyer fiir die
Bildungssprache, dic die notwendige Synthese zwischen Wissenschaft und Alltags-
welt leisten kénne, indem sie neben der Sacherkundung auch der Selbstverstindigung
des Menschen diene (S. 295).

"Was ist einc vollkommene Sprache?" — Uwe Porksen stelll diese Frage im
vollen BewuBtsein der ihr innewohnenden Problematik im letzten Kapitel seiner
Publikation (S. 297-321). Er verweist darauf, daf bereits Sprachkritiker friiherer
Jahrhunderte iiber eine vollkommene Sprache nachgedacht haben, ohne diesen
Ausdruck explizit zu erwéhnen (S. 298). Vielleicht sicht sich der Verfasser dadurch
veranlaBt, die Thematik umzuformulieren, indem er fragt: Was verbessert unsere
Sprache? — Antwort darauf geben dic Begriffe 'Genauigkeit — Durchsichtigkeit —
Form'. Der erste Terminus 148t Porksens Bindung an Hassenstein erkennen, dessen
Formulierung der 'belicbigen Prézision' sich in der Ansicht widerspiegelt, Lexeme
erhielten durch ihre Verwendung in einem bestimmien Geltungsbereich 'Genauigkeil
(S. 301). Porksen warnt allerdings davor, Exaktheit in pedantische Vollstdndigkeit
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zu verkehren, hilt als Gegenkraft das bereits in der Antike bekannte Prinzip der
'Deutlichkeit' bereit, distanziert sich aber von jenen Sprachkritikern vergangener
Jahrhunderic (Leibniz, Campe), die diesen Begriff als Reinheit der Sprache ver-
standen wissen wollten. Der Autor fithrt den Terminus 'Durchsichtigkeit' ein und
argumentiert, da Sprache auf den Gegenstand hin transparent zu sein habe (S. 304).
In Goethes naturwissenschaftlicher Sprache sieht der Verfasser diese Prinzipien
vorbildlich verwirklicht.

Der Frage, ob wir gegenwirtig auf allen Gebieten des allgemeinen 6ffentlichen
Sprachgebrauchs einen durchsichtigen und zugleich genauen Wortschatz, d.h. einen
Vorrat allgemeinverstindlicher und préziser Ausdriicke besitzen, begegnet Porksen
voll Skepsis. So sei etwa die Verwaltungssprache fiir den Normalbiirger viclerorts
undurchsichtig, der Wirtschaftsteil in Zeitungen nur auf einen speziellen Leserkreis
hin konzipiert, eine naturwissenschaftliche Abhandlung durch ihre mathematische
Formensprache und durch ihren Sprachwechsel vom Deutschen zum Englischen dem
Laien meist unverstandlich (S. 308). Zu Recht macht der Autor auf die Bedeutung
des Programms 'Reinheit als ffentliche Durchsichtigkeit' aufmerksam, womit einem
verkrusteten und verkasteten Sprachgebrauch entgegengewirkt werden kdnne
(S. 309).

"Was ist eine vollkommene Sprache?" — Eine Antwort darauf geben zu konnen,
maBt sich Porksen genauso wenig an wie mit dieser Thematik befaBte Denker vor
ihm, glaubt aber mit der Trias 'Genauigkeit — Durchsichtigkeit — Form' den Weg in
Richtung einer besseren Sprache gefunden zu haben.

Mogen viele an Sprache Interessierte Uwe Porksen auf diesem Weg begleiten,
dessen Werk nicht zuletzt durch die intensive Vernetzung historischer und
gegenwarisbezogener Fragen zu Bereichen der Wissenschaftssprache und Sprachkritik
eine breite Leserschaft sicher sein diirfte. Der vorliegende Band ist nicht nur
Altphilologen, Literatur- und Sprachwissenschaftlern zu empfehlen, sondem durchaus
auch wissenschaftlichen 'Laien', regt er doch zum Nachdenken tiber Sprache an und
trdgt dazu bei, die ihr innewohnenden Mechanismen bewuBlt zu machen.

# Eva Maria Rastner ist Vertragsassistentin fiir Linguistik/Sprachdidaktik und "ide"-
Mitarbeiterin am Institut fiir Germanistik der Universitit Klagenfurt; Universitdits-
strafle 65-67, 9020 Klagenfurt
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EINFUHRENDES

Vielfiltiges Deutsch und eine
eigene Sprache

Anmerkungen zum Lernziel "Reflexiver Sprachge-
brauch"

w von Eva NEULAND

Zur Thematik

Die Existenz vielfaltiger Erscheinungsweisen der deutschen Sprache ist eine All-
tagsrealitéit in der Biographie des Individuums: Das Kind erlebt zunichst seine
Familiensprache, eine informelle Sprechweise unter vertrauten Personen, vieler-
orts regionalsprachlich beeinfluBt und vom Bildungsstand geprigt. Rundfunk
und Femnsehnachrichten sind standardnah formuliert; manche Unterhaltungs- und
Werbesendungen auch einmal im Dialekt. Die Sprechweise unter Geschwistern
unterscheidet sich von der der Eltern, Miitter kénnen anders reden als Viter,
Midchen anders als Jungen. Auf dem Schulweg und in den Pausen herrscht
gruppensprachliche Kommunikation vor, oft mit deutlicher soziokultureller
Differenzierung. Im Unterricht wird Standard/standardnah gesprochen und vor
allem: geschrieben. Die Beherrschung fachsprachlicher Ausdriicke wird nétig,
gerade auch im Sprachunterricht. Wiederum andere fachsprachliche Ausdriicke
werden gebraucht, wenn sich Kinder und Jugendliche iiber ihren Lieblingssport,
ihre bevorzugte Musikrichtung oder auch iiber den Umgang mit ihren Computern
austauschen.

Diese innere Mehrsprachigkeit soll im folgenden Ausgangspunkt fiir einige
Uberlegungen sein, die ich zum Lemziel "Reflexiver Sprachgebrauch" anstellen
mdchte. Sich der Vielfalt muttersprachlicher Erscheinungsweisen bewuBt zu
werden und dabei einen eigenen, individuellen Sprachgebrauch auszubilden, das
ist eine wesentliche Entwicklungsaufgabe von Kindern und Jugendlichen, die
sie mit Hilfe der Schule zu bewiltigen haben. Dazu gehort, daB Kinder und
Jugendliche sich dieser sprachlichen Vielfalt bewuBt werden und unterschiedliche
Sprachgebriduche mit ihren Funktions- und Wirkungsweisen erkennen und




— 187 Qeoos ——— 2

unterscheiden lemnen. Der Erwerb einer solchen bewuften sprachlichen Hand-

lungsfahigkeit wird in der Deutschdidaktik mit dem Lernziel "Reflexiver

Sprachgebrauch" bezeichnet. Da ein reflektierter Gebrauch der eigenen Sprache

vielfach AnlaB zur Selbstréflexion bieten kann, ist ein solches Lernziel einem

auf Miindigkeit und Handlungsautonomie gerichteten aufkldrenden Sprachunter-

richt zuzuordnen. Die vorangestellten allgemeinen Uberlegungen mochte ich in

folgenden Schritten konkretisieren:

» Zunéchst soll der fachdidaktische Kontext des Lernbereichs "Reflexion iiber Sprache"
als ein uneingeldstes Reformprogramm skizziert werden,

» sodann werden einige Bestimmungsstiicke des Lemziels "Reflexiver Sprachgebrauch”
erortert,

» die Bildung von Sprachbewuftsein als Voraussetzung der Reflexion iiber eigenen und
fremden Sprachgebrauch thematisiert.

> Daraufhin werden verschiedene Erscheinungsformen von SprachbewuBtsein in der
Gegenwartssprache analysiert;

v abschlieBend folgt ein Ausblick auf die unterrichtliche Forderung eines bewuBten und
reflektierten Umgangs mit Sprachvielfalt.

1. Reflexion iiber Sprache: uneingeléstes Reformprogramm®

1.1. Die Kategorie "Reflexion iiber Sprache" nimmt in der Sprachdidaktik seit
nunmehr iiber 20 Jahren einen zentralen Stellenwert ein. Bis dahin bildete die
Systembeschreibung von Sprache als "Sprachlehre" oder Grammatik im engeren
Sinne gemeinsam mit der "Sprachkunde" den Lernbereich der "Sprachbetrach-
tung". Demgegeniiber hat sich seitdem mit der Erweiterung und Verinderung
des Sprachbegriffs um das sprachliche Handeln, um Sprachvariationen und um
Funktionen und Wirkungen von Sprache und Kommunikation zugleich der
Gegenstandsbereich der Sprachreflexion qualitativ erweitert. Wihrend noch bei
HELMERS die Sprachbetrachtung als "bildungswertig in sich selbst" galt?, wird
sie nunmehr funktional in den Dienst der Untersuchung realer Sprachverwendung
gestellt, wobei als Ausgangspunkt fiir Sprachreflexion stets die Spracherfahrun-
gen der Schiiler gelten sollen.

Damit ist eine weitere entscheidende Verlagerung erfolgt, die der didakti-
schen Legitimation des Lernbereichs Reflexion iiber Sprache: nidmlich emanzipa-
torische Einsicht in die soziale Gebundenheit und Ideologiehaltigkeit von
Sprache zu ermdoglichen und zur kritischen Analyse und bewuBten Steuerung
auch des eigenen Sprachhandelns zu fiihren. Die mit diesen drei frithen Akzent-
verlagerungen — der Erweiterung des Sprachbegriffs und Gegenstandsbereichs
und der didaktischen Legitimation der Sprachbetrachtung — gesetzten Anspriiche
hat die wissenschaftliche Theoriebildung und Grundlagenforschung der Sprachdi-

' Vgl. dazu ausfiihrlicher Neuland 1993a.
Vgl. Helmers 1970, S. 258ft.



30 - 18. Jg. [{Il 404 — -

daktik in den folgenden Jahren jedoch kaum einlésen kénnen. Die Innovation
des Sprachunterrichts durch den "Reformansatz Reflexion iiber Sprache™
beschriinkte sich stattdessen weitgehend auf eine Modermswrung der traditionel-
len Sprachlehre durch die Orientierung der "didaktischen" Grammatik als
Reflexion iiber Sprache im engeren Sinne* an "moderen” wissenschaftlichen
Bezugsgrammatiken. Die Ubernahme formalisierter linguistischer Modelle der
Sprachbeschreibung betraf aber neben dem grammatischen Kernbereich auch
die neu hinzugewonnenen Dimensionen fiir die Sprachreflexion:
Q die kommunikativ-pragmatische Dimension der unterschiedlichen Sprachver-
wendung in sozialen Zusammenhéngen,
Q die soziolinguistische Dimension der Sprache als Summe "eingefrorener"
sozialer Erfahrungen
Q sowie die sprachkritische Dimension der Sprache als Mittel von Manipulation
und Herrschaftsausiibung,’
Zu einer eigensténdigen sprachdidaktischen Legitimation, Theoriebildung und
systematischen Ausgestaltung des Lernbereichs Reflexion iiber Sprache ist es
zumindest zur damaligen Zeit mithin nicht gekommen. Die Systembeschreibung
von Sprache und Kommunikation verselbstindigte sich rasch gegeniiber den
theoretisch reklamierten Anspriichen auf emanzipatorischen Erkenntnisgewinn,
z. B. fir die Uberwindung von Kommunikationsgrenzen, Entlarvung von
Manipulation, bewuBte Steuerung des eigenen Sprachverhaltens, in die sie doch
funktional eingebunden werden sollte.

Der Mangel eines didaktischen Konzepts und der Verlust der gesellschaftsbe-
zogenen und gesellschaftskritischen Impulse der Reflexion iiber Sprache zeigt
sich gerade in der Beschrinkung auf die Vermittlung eines linguistischen
Verfiigungswissens. Dies versprach zwar technische Modernitit und Verwissen-
schaftlichung, jedoch hatte es mit den eingeforderten Spracherfahrungen der
Schiiler als Ausgangspunkt fiir Sprachreflexion sowie mit der kritischen Analyse
der in Sprache eingebundenen sozialen Erfahrungen kaum mehr zu tun.

1.2. Der kurze Riickblick auf die historische Entwicklung des Lernbereichs
Reflexion iiber Sprache bietet plausible Erklirungen fiir seinen heutigen Zustand
und fiir den nicht auszuriumenden Verdacht, daB mit der Verwendung des
Begriffsetiketts nur eine terminologische Modernisierung eines herkdmmlichen
systemorientierten Grammatikunterrichts mit einer pragmatischen Zusatzkom-
ponente erfolgt sei.® Uberblickt man die historische und aktuelle Literaturlage,
ist zweifellos auffillig, daf dem einschligigen Stichwort kaum systematische

Vgl. Hoppe 1974.

So formuliert bei Biinting/Kochan 1973, S. 208.

Vgl. dazu Hessische Rahmenrichtlinien Deutsch S I 1972, S. 65f.

Diese Tendenz ist im Aufbau der damals entwickelten (didaktischen) Grammatiken nicht zu
verkennen (vgl. Eichler/Biinting 1978).

- Y R
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Abhandlungen in den Standardwerken unseres Faches gewidmet sind: Fehlan-
zeigen gibt es z. B. bei DINGELDEY/VOGT 1974, BEISBART/MARENBACh 1975,
WOLFRUM *1980, SOWINSKI 21980, BRAUN/KRALLMANN 1982, BAURMANN/HOPPE
1984, LANGE u. a. 1990. Symptomatisch ist auch die fragwiirdige Verwendung
des Begriffs in einer der jiingsten Gesamtdarstellung des Faches (SCHUSTER
1992). BOUEKEs Resiimee von 1984, daB der Begriff Reflexion iiber Sprache
durchaus noch nicht "zu einem selbstverstindlichen Bestandteil der Fachtermino-
logie" geworden ist, hat mithin auch heute noch Geltung.’

Jene pragmatische phdnomenorientierte Aufteilung des Lernbereichs in die
vier bzw. drei Teilbereiche
0 Reflexion iiber das Sprachsystem: Grammatikunterricht
O Reflexion iiber fremdes und eigenes sprachliches Handeln: Kommunikations-

analyse und Metakommunikation
0 Reflexion iiber unterschiedliche auf Sprache bezogene Fragen: Sprachkunde
mit den darauf bezogenen Zielvorstellungen:
0 Einsicht in den Bau der Sprache
O Analyse der Funktionen und Mittel sprachlicher Kommunikation
Q Befdhigung zur Metakommunikation
kann und will den historischen angelegten Mangel an begrifflicher Konsistenz
und theoretischer Fundierung nicht ersetzen. Die Gefahr einer Verselbstindigung
der Teilbereiche als Selbstzwecke und der Auflésung ihrer Zusammenhénge liegt
nahe, wenn nicht durch iibergeordnete Zielvorstellungen im Rahmen von
didaktischen Konzeptionen Zusammenhinge gestiftet werden.

Das Lernziel "Reflexiver Sprachgebrauch" kann im Rahmen eines aufkli-
renden Sprachunterrichts die Teilbereiche und Zielvorstellungen des Lernbereichs
Reflexion iiber Sprache in besonderer Weise zusammenfiihren: Im reflexiven
Sprachgebrauch verbinden sich kommunikatives Kénnen und die Féhigkeit zur
Metakommunikation auf der Grundlage sprachlich-kommunikativen Wissens.
Die Ausbildung des reflektierten Gebrauchs einer "eigenen Sprache" angesichts
der Vielfalt muttersprachlicher Erscheinungsweisen setzt — wie ich zeigen werde
— kommunikativ-pragmatische, soziolinguistische und sprachkritische Dimensio-
nen der Sprachbetrachtung voraus.

2. Einige Bestimmungsstiicke des Lernziels "Reflexiver Sprachge-
brauch"

2.1. Der Begriff des "reflexiven Sprachgebrauchs", der zuerst von Ivo (1975)
in die sprachdidaktische Diskussion eingefiihrt wurde, soll gerade die Verbindung
der beiden Dimensionen des kommunikativen Kénnens und kommunikativen

" Vgl. Boueke 1984, S. 339,
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Wissens anzeigen. Er geht insoweit iiber einen kommunikativ funktionalen,
situationsangemessenen Sprachgebrauch hinaus, wie er als Lernziel im kommuni-
kativen Sprachunterricht formuliert worden ist. Dieser konzentriert sich auf die
Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel im Rahmen gegebener Kommunika-
tionssituationen, wahrend der reflexive Sprachgebrauch die kritische Analyse
der Voraussetzungen, die Moglichkeiten und Konsequenzen des sprachlichen
Handelns mit umfaBt und damit auch die Sprecher/Schreiber als gesellschaftliche
Subjekte in den Erkenntniszusammenhang einbezieht.

In Anlehnung an HABERMAS® wird ein reflexiver Sprachgebrauch dadurch
bestimmt, daB "ein Sprecher die Moglichkeit der Distanz zur eigenen sozialen
Rolle, zur Sprecherabsicht, zur Sprechsituation, zum Adressaten, zu Vorverstiand-
nissen etc. gewinnt".” Damit aber wird emanzipatorische Selbsterkenntnis und
autonomes sprachlich-kommunikatives Handeln moglich. D. h. nicht allein mit
dem kommunikativen Konnen, sondern erst mit dem "Wissen, was wir tun, wenn
wir sprechen'?, kann eine Ablosung vom bloB gewohnheitsmiBigen Gebrauch
zu wissenschaftlich begriindctem absichisvollen Handeln erfolgen. DaB zu diesem
Wissen auch ein im engeren Sinne sprachanalytisches, grammatisches gehon,
habe ich zusammen mit IvO theoretisch wic empirisch an anderer Stelle zu
zeigen versucht. Dabei haben wir den emanzipativen Sinn von Sprachunterricht
und den Bildungswert grammaltischer Reflexion darin bestimmt, "das implizit
vorhandene vorwissenschaftliche BegleitbewuBtsein zu einem kognitiv verfiig-
baren, expliziten und begriindeten reflexiven Wissen umzuwandeln.""*

Doch soll der grammatische Kernbereich der Sprachreflexion an dieser Stelle
nicht weiter verfolgt werden. Vielmehr will ich einen anderen linguistischen und
didaktischen Kontext aufgreifen, der die sprachkritische Dimension des Lernziels
"Reflexiver Sprachgebrauch" verdeutlichen soll. Denn cin reflexiver Sprachge-
brauch ist ein sprachanalytischer und sprachkritischer zugleich.

2.2. An dieser Stelle liegt es nahe, Uberlegungen B. WEISGERBERS aufzugreifen,
der dem Lemziel "Sprachkritik" in einem emanzipatorischen Sprachunterricht
wesentliche Bedeutung dafiir beigemessen hat: "eigencs und fremdes Sprach-
handeln zu beurteilen [und ...] seine individuelle Sprachform zu entfalten”.”” Die
Fihigkeit zur Reflexion iiber Sprache wird dabei als Voraussetzung fir den
Gewinn cines positiven Selbstverhiltnisses zu dieser Sprache betrachtet:

Habermas nennt denjenigen Sprachgebrauch reflexiv, "der die Kommunikation iiber Gegenstiinde
nur als Mittel einsetzt, um eine Verstindigung iiber den Verwendungssinn von Sitzen herbeizu-
fiihren" (1971, S. 106).

* Ivo 1975, S. 147.

10 ygl. Ivos Ausdeutung der Grammatik von Port Royal (1660), 1992.

It [yo/Neuland 1991, S. 442.

12 Weisgerber 1972, S. 24.



—— ———— 18.Jg [ 494 - — 33

Ein so verstandener "emanzipatorischer" Sprachunterricht (als Emanzipation in und
von Sprache) ist ein unabdingbarer Bestandleil jeder Form von "Selbstverwirkli-
chung" oder "Identitatsfindung", die sich nur in dem Spannungsfeld von "Ich" und
"Nicht-Ich", von "Selbst".und "Anderem", von Individuum und (Sprach-)Gemein-
schaft vollziehen kann.”

Hier ergibt sich ein direkter Ankniipfungspunkt an unsere Ausgangsiiberlegun-
gen: Ein eigener Sprachgebrauch kann sich gerade erst im Spannungsfeld des
vielfaltigen Deutsch herausbilden. Sprachvielfalt und die darin aufgehobene
Moglichkeit des Anderssagens regen zum Nachdenken iiber die eigene Sprache
an. Sprachbegegnung — so heift es heute im Bereich der duferen Mehrsprachig-
keit — provoziert Sprachreflexion.'* Dies gilt aber auch und gerade fiir den
Bereich der inneren Mehrsprachigkeit, in dem die Ausbildung einer "eigenen
Sprache" ein besonderes sprachliches Wahrnehmungs-, Unterscheidungs- und
Urteilsvermdgen fordern kann. Neben der sprachanalytischen und sprachkri-
tischen Dimension der Sprachbetrachtung wird fiir den reflexiven Gebrauch der
eigenen Sprache die soziolinguistische Dimension von Sprache als Ausdruck
sozialer Erfahrungen und als Symbol sozialer Identitit eine besondere Gewich-
tung erfahren.

2.3. Nach dieser sprachdidaktischen Traditionslinie des Lernziels "Sprachkritik
und Sprachreflexion" mdchte ich zuletzt noch auf eine sprachwissenschaftliche
Entwicklung hinweisen: und zwar auf die mit den Namen HERINGER und
WIMMER verbundene, auf von Polenz zuriickgehende "linguistisch begriindete"
Sprachkritik. Dieser hatte 1973 in seiner Abhandlung iiber Sprachkritik und
Sprachnormenkritik die Sprachgebrauchskritik als das "fruchtbare Feld kritischer
Sprachbetrachtung" und zugleich als "wichtige sprachpidagogische Aufgabe""
hervorgehoben.

Das einer solchen Sprachgebrauchskritik zugehorige Lernziel hat WIMMER
als einen "reflektierten Sprachgebrauch" bestimmt. Dieser setzt die Fihigkeit
und Bereitschaft voraus, in Konfliktsituationen die Regeln des eigenen Sprachge-
brauchs zur Diskussion zu stellen und somit einen toleranten Umgang mit Spra-
che zu kultivieren.'® MaBstab solcher Sprachkultur ist dabei nicht allein die
Standardsprache, sondern die "Pluralitit im tatsichlichen Sprachgebrauch”. Dem
Begriff einer normativen, konservierenden und kodifizierten "Sprachkultur von
oben" wird der einer "Sprachkultivierung von unten", also durch die Sprachbe-
nutzer selbst, gegeniiberstellt. Diese weist eine normenkritische, sprecher- und
varietitenbezogene Perspektive auf.

In der aufkldrerischen Absicht einer "Stirkung der selbstreflexiven Sprach-

' Weisgerber 1983, S. 358.

" Vgl. dazu auch Weisgerber 1992, S. 16.
5 v. Polenz 1973, S. 79(f.

' Vgl. Wimmer 1982, S. 298ff.
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kompetenz des einzelnen Sprechers”, so WIMMER", d. h. "die eigene Sprache
frei, verstehens- und (...) verstindigungsorientiert zu gebrauchen", treffen sich
Linguisten und Didaktiker. Fiir dic Umsetzung dieses Zicles in den Schulen
haben die letzten besonderé Sorge zu tragen. Denn eine theoretisch-reflexive
Einstellung zum eigenen und fremden Sprachgebrauch entwickelt sich nicht von
selbst; vielmehr bedarf sie der unterrichtlichen Férderung durch die Vermittlung
cines wissenschaftsgeleiteten sprachlichen und kommunikativen Wissens.

3. Zur Bildung von SprachbewuBtsein'®

Die Herstellung eines reflexiven Verhiltnisses zur eigenen und fremden
Sprachlichkeit setzt bestimmte Bildungsstufen und Gegenstandsbereiche des
SprachbewuBtseins voraus, iber die ich einige vorlidufige Uberlegungen
zusammentragen will. Dabei sei zunéchst an die bedeutsame Unterscheidung
WYGOTSKIs erinnert, der den Vorstufen je "aktueller BewuBtwerdung" und
Sprachthematisierung ein insbesondere durch Grammatikunterricht und Schrift-
spracherwerb angebahntes, durch Explizitheit, Willkiirlichkeit und Systematik
gekennzeichnetes "eigentliches SprachbewuBisein” entgegengesetzt hatte (1971).
Neueren Auffassungen von SprachbewuBtsein liegen die Annahmen eines
bewuBten, expliziten und deklarativen Sprachwissens zugrunde, das durch
Problemkontexte aktiviert und mit Hilfe operativer Strategien genutzt werden
kann.'’

3.1. Im sprachtheoretischen Kontext hat sich insbesondere SCHLIEBEN-LANGE
(1975) weiterfiihrend mit dem Wissen tiber Sprache auscinandergesetzt und den
AnstoB gegeben, verschiedene Stufen und Ebenen von SprachbewuBtsein zu
differenzieren. Im Riickgriff auf COSERIU und LEIBNIZ nennt sie das Wissen cines
Sprechers um seine Sprache, das metasprachliche BegleitbewuBtsein, zundchst
einmal: "klar konfus". Eine solche "cognitio clara confusa” ist ein sicheres, aber
nicht begriindbares Wissen, wie es zum Beispiel asthetischen Urteilen des
Sprachgefiihls zugrundeliegen mag.

Davon unterscheiden sich als weitere Erkenntnisstufen die der sicheren und
begriindeten Erkenntnis (cognitio clara distincta), wobei die Begriindung
wissenschaftlich unangemessen, aber praktisch niitzlich (inaddquata) oder reflexiv
und wissenschaftlich (adéiquata) sein kann. Vergleichbare Unterscheidungen
werden heute mit dem wissenssoziologischen Begriff des "Alltagswissens" als
ein praktisches Betriebswissen fiir alltagliche Angelegenheiten im Kontrast zum
nwissenschaftlichen Wissen" sowie mit RYLES wissenstheoretischem Begriffspaar

7 Vgl. Wimmer 1984, S. 14.
18 Vgl. dazu ausfiibrlicher Neuland 1993b.
19 Aus der Sicht der Sprachpsychologie vgl. List 1992.
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von "knowing how" und "knowing that" diskutiert.

COSERIU klassifiziert das sprachliche Wissen als ein "technisches Wissen"
der cognitio clara distincta inadédquata.”® Es liegt nahe, das alltdgliche Sprachbe-
wuBtsein dieser Erkenntnisstufe zuzuordnen, wobei Fehlurteile, Widerspriiche
und "falsches" BewuBtsein nicht ausgeschlossen sind. Eine unterrrichtliche
Férderung von SprachbewuBtsein hitte demnach letztendlich auch auf die
wissenschaftliche Begriindbarkeit des Sprachwissens und somit auf die wissen-
schaftliche Angemessenheit von Urteilen zu zielen.

3.2. Neben den Bildungsstufen von SprachbewuBtsein lassen sich weiterhin
Ebenen bzw. Gegenstandsbereiche sprachlichen Wissens unterscheiden, und
Zwar:

— die Ebene der Unterscheidung von sprachlichen Einheiten,

— die Ebene der Kommunikation im Vollzug

— und die Ebene der Konstitution von Identititen.?*

Das Wissen um sprachliche Einheiten ist ein systematisches linguistisches
Wissen, wie es auch den Theoriebildungen von der Sprachwissenschaft und der
Grammatikschreibung zugrundeliegt. Solch sprachsystematisches Wissen, das
in Grammatiken abgebildet ist und Grammatikalititsurteile erméglicht, bezieht
sich auf den Kembereich des Grammatikunterrichts, wie er auch in der oben
genannten Aufgliederung des Lernbereichs Reflexion iiber Sprache (vgl. Kap.
1.2) an erster Stelle unterschieden wird.

Das pragmatische Wissen um kommunikative Einheiten ist nicht weniger
ein systematisches, wenn auch kaum kodifiziertes pragmatisch-kommunikatives
Wissen. Es kann sich spontan in metakommunikativen AuBerungen mani-
festieren, die z. B. Intentionen, Verwendungssinn oder Legitimation von
AuBerungen thematisieren oder auch Urteile iiber deren kommunikative
Angemessenheit implizieren. Zu diesem Wissensbereich sind mithin Kommunika-
tionsanalyse und Metakommunikation zu rechnen, wie sie als weitere Teil-
bereiche der Reflexion iiber Sprache unterschieden worden sind.

Das Wissen iiber sprachliche Identitit bezieht sich schlieBlich auf die
sozialsymbolische Funktion von Sprache als Mittel sozialer Abgrenzung und
Identifikation von Sprachgemeinschaften. Dabei geht es um die soziale Signifi-
kanz von Sprache als nationales, regionales und soziales Identifikationsmerkmal.
Diese soziolinguistische Dimension sprachlichen Wissens bildet zwar keinen
eigenen Teilbereich in der Aufgliederung des Lembereichs Reflexion iiber
Sprache, doch kdnnen wir damit genau jene soziolinguistische Erweiterung des
Gegenstandsbereichs von Sprache als Ausdruck sozialer Erfahrungen und als
Symbol sozialer Identitit wieder einholen, wie sie zu Beginn beim Reformansatz
Reflexion iiber Sprache unterschieden wurde (vgl. Kap. 1.1). Somit haben wir

* Vgl. Coseriu 1988, S. 204ff.
™ Vgl. Schlieben-Lange 1975, S. 194ff.
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neben den "vertikalen" Dimensionen der Bildungsstufen "horizontale" Dimensio-
nen von Gegenstandsbereichen des SprachbewuBtscins ausgegrenzt. Ein solches
vorliufiges heuristisches Modell eignet sich jedoch sowohl zur Analyse von
gesellschaftlichen Erscheinungsweisen des Sprachbewuftseins als auch zur
Ausgliederung von Arbeitsfeldern fiir den Lernbereich Reflexion iiber Sprache.

4. Erscheinungsformen von SprachbewuBtsein und Sprachreflexion

Die bisherigen theoretischen Uberlegungen sollen nun auf einige konkrete
Erscheinungsformen von SprachbewuBtsein und Sprachreflexion in der Gegen-
wartssprache bezogen und auf ihre Konsequenzen fiir den Sprachunterricht
befragt werden. Dabei sollen einerseits Aspekte der offentlichen Sprachdis-
kussion, insbesondere zum sogenannten Sprachverfall als Symptom eines
Sprachnorm- und SprachmingelbewuBtseins diskutiert werden, wihrend
andererseils ausgewihlte Einstellungen zur generations-, geschlechts- und
regionalspezifischen Sprachvariation als Indikatoren eines gegenldufigen
Sprachdifferenz- und Sprachselbstbewubtseins aufgefalt werden.

4.1. In der offentlichen Sprachdiskussion von Laien wird in Form von Leser-
briefen, Glossen und Zeitungskommentaren oder auch von Umfrageergebnissen
ein SprachbewuBtsein deutlich, das immer wieder an vermeintlichen Mingeln
des Sprachgebrauchs Anstof nimmt. Beklagt werden zum Beispicl
— Abweichungen von orthographischen, grammatischen oder stilistischen Normen
— sowie von "richtigen" Wortbedeutungen
— und die zunehmende Verwendung von Fremdwdértern und Fachtermini.
Linguistisch gesehen konnen solche AuBerungen als Zeichen eines vortheoreti-
schen, alltagsweltlichen SprachbewuBtseins charakterisiert werden. Gegeniiber
einer "linguistisch begriindeten" Sprachkritik (vgl. Kap. 2.3) beruhen diese
Meinungen auf einem vorwissenschaftlichen Wissen iiber Sprache, das cine
Reihe von Vorurteilen und Fehlschliissen enthélt.?” Es ist an eine normative und
restriktive Vorstellung von Sprache gebunden: Nicht die Vielfalt moglicher
Sprachgebriuche, sondern das Bewahren einer "richtigen” Sprache, des "guten
Deutsch" wird angestrebt; nicht der cigene, sondern je ein fremder Sprachge-
brauch wird kritisiert: der der heutigen Jugend, der Presse, der Politiker.
Dieses SprachbewuBtsein richtet sich auf den sprachsystematischen Gegen-
standsbereich, doch sind die Begriindungen der Urteile iiber Sprache in der Regel
inadiquat. So wird etwa
« Sprachkompetenz auf dic zumeist schriftsprachliche Beherrschung von Gramma-
tik und Orthographie reduziert, die nach vermeintlich allgemeingiiltigen Normen
geregelt werden.

2 Vgl. dazu W. Klein 1986.
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» Normative Richtigkeitsvorstellungen werden auch in der Semantik erkennbar,
so in der Annahme, es gebe richtige, und zwar die urspriinglichen Bedeutu ngen.

« Systematische Abweichungen in Dialekten und Soziolekten werden als "Fehler",
diese wicderum als Zeichen fiir Intelligenz- und Bildungsméngel gewertet.

» Sprachentwicklung wird im Rahmen einer Dekadenztheorie als "Sprachverfall”
gewertet,

« Sprache wird nicht als Summe von Konventionen oder Gebriuchen angesehen,
sondern als ein "Haus" oder "Gebaude" vergegenstindlicht, das ohne pflegendes
und reinigendes Bemiihen verkomme und verwildere.

» Das Verhiltnis von Sprache und Wirklichkeit wird im Rahmen einer Abbild-
theorie auf ein eindeutiges Analogieverhiltnis beschrankt.

Praktisch niitzlich ist dieses Wissen, als es soziale Orientierung und Kontrolle
des Sprachverhaltens anderer (Jugendliche, Politiker, Werbeleute) ermaglicht,
zur Komplexitétsreduktion von Umwelterfahrungen beitréigt und wohl auch der
Selbstverunsicherung vorbeugt, und zwar durch die pauschalen Schuldzuschrei-
bungen an das "Medienchaos" und an das "Versagen" von Schule und Deutsch-
unterricht. Didaktisch gesehen ist zu vermuten, daB die traditionelle, norm-
orientierte Sprachlehre wesentlich zur Genese solcher Meinungen iiber Sprache
beigetragen haben mag. Entsprechend miinden die 6ffentlichen Diskussionen
in Forderungen nach normorientierterem Sprachunterricht, nach: mehr Gramma-
tik, Rechtschreibung und "guter" Literatur.”®

4.2. Von cinem solchen Sprachbewubtsein mochie ich ein gegenlaufiges
"Sprachdifferenz- und SprachselbstbewuBtsein" unterscheiden. Im ProzeB des
derzeitigen kulturellen und sprachlichen Wandels scheint der Faktor des
Bewultseins von Sprachunterschieden und von eigenen Sprachen als Symbole
sozialer Identitéten fir die Wahl des eigenen und die Wertung fremden Sprach-
gebrauchs zunehmend relevant. Jugendliche und Erwachsene verfiigen heute
auBerhalb der Schule — und nicht unbedingt durch schulische oder familiire
Spracherzichung gefordert —zunehmend und cigenaktiv iiber nonstandardsprach-
liche Varietéten in Form von: Neuem Substandard, regionalen Umgangssprachen,
jugendlichen Gruppensprachen. Als Faktoren des Sprachwandels spielen sie in
der Gegenwartssprache eine bedeutende Rolle.

Kulturanalytisch ist dabei hochst aufschluBreich, daB diese Prozesse selbst-
bewuBten Sprachhandelns "von unten" bzw. eher von den Rindern der Gesell-
schaft ausgehen. Thre Gemeinsamkeit scheint gerade in der kritischen Wendung
gegen die Geltungsanspriiche der normierten Einheitssprache und der tradi-
tionellen offentlichen Sprachkultur zu liegen. Aus meiner Sicht kénnen vor allem
die folgenden drei Indikatoren eines Sprachdifferenz- und Sprachselbstbewust-
seins ausgegrenzt und mit selbstkommentierenden AuBerungen wie folgt um-
schrieben werden:

2 Vgl. die Umfrage von Stickel 1987.
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"Eine andere Sprache sprechen”: Jugendliche und ihr Sprachgebrauch
Ein Blick in die Geschichte der deutschen Sprache zeigt, daB sich Jugendliche
in ihrem Sprachgebrauch stets durch Andersartigkeit vom jeweils vorherrschenden
Sprachgebrauch unterscheiden und abgrenzen wollten. Bekanntlich sind aber zu
allen Zeiten trotz dieser Abgrenzungsbemiihungen und trotz der Provokationen
und Konflikte immer mehr jugendsprachliche Wérter und Wendungen in die
Standardsprache aufgenommen worden: Jugendsprachen galten seit jeher als einc
"Quelle" ihrer Erneuerung.*

Mit der Einforderung einer anderen Sprache demonstrieren die Jugendlichen ihren
Anspruch auf eine generationsspezifische Sprech- und Lebensweise in Ab-
grenzung zur normierten Einheitssprache und angepaBten Lebensweise der
Erwachsenengeneration. Die Untersuchungen zur Jugendsprache® bieten dafiir
zahlreiche Belege. Zum Anspruch auf generationsspezifische Abgrenzungen von
der "AuBenwelt" der Erwachsenen und der dominanten Sprachkultur tritt noch
der Anspruch auf subkulturspezifische Unterscheidungen in den "Binnentiumen”
jugendlicher Sprach- und Lebensstile hinzu: So werden bestimmte Ausdriicke
bewult vermieden, um nicht mit je anderen jugendlichen Subkulturen identifiziert
zu werden. Auch auf die These von der Jugendsprache als Sprachkritik einer
jugendlichen Gegendffentlichkeit am allgemeinen politischen Sprachgebrauch
148t sich in diesem Zusammenhang verweisen.

Diese Beobachtungen sprechen insgesamt fiir die Hypothese, daB§ beim Sprachge-
brauch von Jugendlichen ein SprachdifferenzbewuBtsein und ein Bediirfnis nach
sprachlicher Identifikation eine Rolle spielt.

"Wie die Leute hier sagen": Sprachgebrauch in der Region

Entgegen der weitverbreiteten Annahme eines Aussterbens der Dialekte mit den
alteren Generationen ist offensichtlich die Anzahl von Dialektsprechern nicht
geringer geworden. Uberdies sind seit einiger Zeit Tendenzen einer Mundartwelle
oder "Dialektrenaissance" zu verzeichnen, die mit einer veridnderten sozialen
Bewertung von Dialekten zusammenzuhéngen scheint. Dabei betrifft die Neube-
wertung der regionalen Umgangssprache nicht nur die Rezeption von Ge-
brauchstexten und kulturell-literarischen Texten.”® Auch das Aktivieren des
eigencn Dialektgebrauchs bzw. des "Neuen Substandards" scheint zugenommen
zu haben, und zwar nicht nur in Form einer konservierend-riickwirtsgewandten
Sprachpflege von Mundartvereinen und Sprachakademien, sondern im selbst-
bewuBt-offensiven Gestus der Demonstration regionaler Zugehorigkeit: "einer
von hier zu sein, so reden wie die Leute hier".

Verdndert hat sich allerdings der lebensgeschichtliche Zeitpunkt des Dialekter-
werbs. Wie MACHA (1993) aus Befragungsergebnissen in Familien und Grund-
schulen im Rheinland schlieBt, spielt der Altdialekt als tiberwiegendes oder gar
ausschlieBliches Medium der primédren Sprachsozialisation ecine nicht mehr so

* Vgl. dazu die Untersuchung von Neuland 1994,
¥ Neuland 1987, Wachau 1989.
** Vgl. dazu Reinert-Schneider 1987.
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bedeutsame Rolle, wéhrend er als zusitzlich erworbenes und ausgebautes Register
in Doménen der sekunddren Sozialisationsphase zunehmend an Bedeutung
gewinnt. Diese Beobachtungen sprechen insgesamt fiir die Hypothese, daB bei
Erwerb und Gebrauch von Dialekten ebenfalls ein SprachdifferenzbewuBtsein
und das Bediirfnis nach sprachlicher Identifikation eine Rolle spielt.

¢) "Nicht nur die Mitgemeinten sein wollen”: Sprachgebrauch und Geschlecht
Mit dem Begehren nach sprachlicher Identifikation und nach geschlechtergerech-
tem Sprachgebrauch wird der herrschende Sprachgebrauch zunehmend von
Frauen, aber auch von Ménnern kritisiert. In Richtlinien zur Vermeidung
sexistischen Sprachgebrauchs wird dieser Anspruch, nicht nur im generischen
Sprachgebrauch mitgemeint, sondern selbst mitgenannt zu werden, demonstriert.
Konflikte zwischen Normsetzung und Tradition in den amtlichen Rechtschreibre-
gelungen und der feministischen Sprachkritik, die sich derzeit besonders am
groBen-I entziinden, sind unausweichlich. Dennoch sind die Anzeichen eines
durch feministische Sprachkritik eingeforderten Sprachwandels unverkennbar.
Die zunchmende Sensibilisierung des SprachbewuBtseins sowohl im Hinblick
auf geschlechtergerechte Formulierungen im offentlichen wie privaten Sprachge-
brauch als auch im Hinblick auf eine Neubewertung von einer "defizitiren
Frauensprache" zu geschlechterdifferenzierendem Sprachgebrauch und je eigenen
kulturellen Sprachstilen der Geschlechter ist ein besonders deutlicher Nachweis
fir die Wirksamkeit eines Sprachdifferenz- und eines SprachselbstbewuBtseins
als Auslosefaktor fiir Sprachwandel, der von der formalgrammatischen Er-
scheinungsweise der Sprache linguistisch nicht begriindbar ist.

5. Ausblick

Die vorgestellten Beispiele begriinden hinreichend die schulische Ausbildung
und Forderung des SprachbewuBtseins als einer theoretisch-reflexiven Einstellung
zur eigenen wie fremden Sprachlichkeit.

In unseren Untersuchungen zur Jugendsprache haben gerade die meta-
sprachlichen Fragen manchen Jugendlichen unerwartet groBe Schwierigkeiten
bereitet: das, was angestrebt und spontan praktiziert wird, "eine eigene Sprache
sprechen”, kann durchaus nicht ohne weiteres metasprachlich expliziert und
begriindet werden. Dies setzt vielmehr ein sprachliches Beobachtungs-, Be-
schreibungs- und Differenzierungsvermégen, setzt also ein auf die eigenen
Spracherfahrungen beziehbares und ein operatives sprachliches Wissen voraus.
Das aber scheint der Sprachunterricht den Jugendlichen nur in duBerst unzu-
reichender und sozial differenzierter Weise vermittelt zu haben. Zwar verfiigen
Jugendliche hidufig iiber ein konkretes alltidgliches Erfahrungswissen iiber die
Sprechweisen anderer jugendlicher Subkulturen, doch bleibt dies Wissen solange
ein implizites und kontextgebundenes, als es nicht metasprachlich expliziert und
begrifflich systematisiert wird.
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Ein implizites Sprachwissen kann aber auch auBerhalb der wissenschaftlich
reflektierten und legitimierten Vermittlung durch den Sprachunterricht z. B. in
Form gesellschaftlich vorgeprigter Klischees interiorisiert werden, die das
SprachbewuBtsein einschréinken und verdinglichen. Dazu kann die Tradierung
von Vorurteilen gegeniiber dem Dialekt als schlechtes oder fehlerhaftes Deutsch,
gegeniiber der Jugendsprache als "Comlc-Jargon" sowie gegeniiber der Sprache
von Frauen als "Weibergeschwitz" gehoren. Ahnliche, ein Sprachnorm- als ein
SprachméngelbewuBtsein indizierende inadiquate Urteile iiber je fremden
Sprachgebrauch werden in der ffentlichen Sprachdiskussion vertreten (vgl. Kap.
4.1).

6. Fazit

Sich in einer Vielfalt von Sprachvarianten zu orientieren, unterschiedliche
Sprachen kennenzulernen und zur eigenen ein bewuBteres Verhiltnis zu
gewinnen, dies erscheint heute in unserer zunehmend multikulturellen Gesell-
schaft immer wichtiger. Der Aufbau eines reflexiven und wissenschaftsorientier-
ten BewuBtseins iiber cigene und fremde Sprachen muB daher durch den
Sprachunterricht gefordert werden, wenn dieses SprachbewuBtsein nicht auf "klar
konfusen" bzw. "distinkt inadéquaten” Bildungsstufen verbleiben soll. In einem
solchen aufkldrenden Sprachunterricht hat das Lernziel "Reflexiver Sprachge-
brauch" mit seinen sprach- und kommunikationsanalytischen, sprachkritischen
und soziolinguistischen Dimensionen einen ganz zentralen Stellenwert.?’
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SPRACHREFLEXIVE
ANSATZE & TENDENZEN

Die Lust an der Worthinrichtung
Sprachkritisches Bewufitsein in der Offentlichkeit
= von Wolfgang MULLER

1. Einfithrung

Sprachkritisches BewuBtsein in der Offentlichkeit wird auf verschiedene Weise
manifest. An erster Stelle sind die Sprachglossenschreiber zu nennen, die den
Sprachgebrauch beobachten und ihre Beobachtungen als Beitrdge in Zeitungen
und Zeitschriften veroffentlichen. Sprachglossen haben Tradition.
Sprachglossenschreiber sind meistens sprachinteressierte Laien, die in der
Regel eine konservative Einstellung zur Sprache haben und sprachlich Neues
oder sprachlich von dem Ublichen Abweichendes subjektiv-kritisch beurteilen
und verurteilen. Das schlieBt allerdings nicht aus, daf sie sich gelegentlich iiber
alte Normen hinwegsetzen und sich auf diese Weise in Widerspruch zu ihren
sonstigen AuBerungen setzen. Die Sprachglossen sind populér-feuilletonistisch
geschrieben, nicht selten mit Witz und ironisch-demagogischer Ubertreibung.
Darin liegt ihre Sogkraft und ihre Beliebtheit bei der Klientel. Sprachglossen
kommen dem in bestimmten Kreisen bestchenden Interesse an dem korrekten
Gebrauch der Sprache und ihrer Mittel entgegen. Es geht in den Sprachglossen
vorwiegend um Sprachrichtigkeit und um den sogenannten "guten Stil", um "gut"
und "schlecht", um "richtig" und "falsch", wobei "gut" und "schlecht", "richtig"
und "falsch" meist auch etwas mit "alt/iiblich" und "neuv/uniiblich" zu tun haben.
Neben der sprachpflegerischen Sprachkritik seitens der Sprachglossen-
schreiber gibt es auch die spontane Sprachkritik, die aus einem allgemeinen
SprachbewuBtsein erwachst und sich unter anderem auch in LeserInnenzuschrif-
ten niederschldagt. Es gibt ferner die von der Sprachwissenschaft und von
Sprachwissenschaftlern selbst geiibte Sprachkritik, doch vollzieht sich diese
weitgehend fachzeitschriftenintern. Diese Beitrige werden von Fachleuten
gelesen, kaum von sprachinteressierten Laien. Diese Beitréige sind dann oft die
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fachkompetente Reaktion auf die Laienlinguistik der Sprachglossen. Deren
Thematik wird unter sprachwissenschaftlichem Aspekt behandelt, wobei oftmals
die in der sprachpflegerischen Sprachkritik aufgestellten Behauptungen entkriftet
oder widerlegt werden. Da$ betraf zum Beispicl Themen wie: brauchen ohne
zu, maflig-Bildungen (telefonmdfig, essensmifig), wissen um, um-zu-Konstruk-
tionen (So schieden wir vor seiner Haustiir, um uns niemals wiederzusehen;
Goethe), weil-Sitze (weil ich habe keine Zeit), derselbe/der gleiche, Selbstver-
standnis. Kasusabweichungen in der Apposition (eine Interpretation durch Kraus,
dem besten Kenner).

Wie alt solche "Fehler" sein konnen, kann man an Hand Goethescher Texte
nachweisen, auf die CONRADY hinweist: "Es werde mir gewil mit der Gesell-
schaft des Herrn Plessing gedient sein, dem (sic!) Sohne des Superintendenten”
und "Sie wendeten sich...gegen die aufgehende Sonne, als der (sic!) auffallend
herrlichsten Erscheinung."!

In Deutschland besteht eine Kluft zwischen theorielastiger Wissenschaft und
praxis- sowie benutzerbezogener Populdrwissenschaft im Unterschied zu England,
wo populdrwissenschaftliche Bemiihungen das Prestige eines Wissenschaftlers
eher heben, als daB sic ihm abtriglich wiren. Sprachwissenschaftler bleiben
lieber unter sich und iiberlassen die Beurteilung der Sprache in der Offentlichkeit
den sprachinteressierten Laien. Zu den seltenen Ausnahmen geh6rt HERMANN
BAUSINGER, Professor fiir Deutsche Philologie und Volkskunde, der im "Spiegel"
mit den Worten zitiert ist: "Wissenschaft fingt nicht erst da an, wo man sich
im FuBnotengestriipp verirrt, und ein journalistischer Schreibstil ist nicht per se
unwissenschaftlich."

2. Sprachglossen — Zeugnisse der sprachpflegerischen Sprachkritik

Die Autoren der Sprachglossen — und wenn der Eindruck nicht tduscht, sind es
wohl nur Autoren und nicht Autorinnen — richten ihr Augenmerk vor allem auf
die grammatischen und lexikalischen Mittel der Sprache, auf Kasusgebrauch,
Wortstellung, Wortbildung, Wortgebrauch usw.

Im Jahre 1890 kam WUSTMANN mit seinem Buch iiber die Sprachdumm-
heiten der Mentalitit des Bildungsbiirgertums entgegen. Es hat bis heute —
jedenfalls indirekt — noch Wirkung. Es handelte sich bei WUSTMANN in seiner
"kleinen deutschen Grammatik des Zweifelhaften, des Falschen und des
HéBlichen" um handfeste Kritik an bestimmten sprachlichen Gebrauchsweisen.
Doch die Sprache wandelt sich, und Wandel gibt es auch in bezug auf die
Themen der Sprachpflege und der Sprachkritik. Was einmal ein beliebtes Ziel
der Sprachpfleger war, kann nach einiger Zeit schon wieder iiberholt, vergessen,

Karl Otto Conrady: Goethe was here. Frankfurt 1994, S. 101.
Spiegel 25/1994, S. 118.
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stillschweigend akzeptiert und kein Ziel der Kritik mehr sein. Das zeigen auch
die Neuauflagen des "Wustmann". Einiges wurde gemildert oder geiindert.

Manches von dem, was in den 50er Jahren von Sprachpflegern und Sprach-
kritikern in Sprachglossen abgelehnt wurde, was verpont und in ihren Augen
falsch war, ist heute fiir sie oder ihre Nachfahren kein Thema mehr, z. B. sich
storen an statt sich stoffen an. Es gibt jedoch auch Dauerbrenner oder Ladenhii-
ter, die immer wieder einmal aus dem Fundus hervorgeholt werden.

Die sprachpflegerische Sprachkritik hinkt der Sprachentwicklung meist
hinterher. Sprachglossenschreiber haben sich selbst als Sprachrichter inthronisiert.
Sie beurteilen, verurteilen, fillen Urteile und Fehlurteile. Viel Spreu ist beim
Weizen. DaB es Sprachglossen und Sprachglossenschreiber gibt, hat schon seinen
gesellschaftlichen Nutzen: Sprache wird diskutiert, LeserInnen werden sensibili-
siert. Das ist der Weizen. Aber da gibt es eben auch die Spreu — und die
Manipulation.

Sprachglossenschreiber — jedenfalls alter Couleur — wissen, was beim
einschligigen Leserlnnenkreis "ankommt". Ihr Erfolgsrezept ist oft recht einfach:
Man stellt Wérter an den Pranger, gibt sie der Verachtung oder Licherlichkeit
preis, und schon hat man ein — sein — lesebegieriges, wortskandalsiichtiges
Publikum. In Sprachglossen wird oft vereinfacht, behauptet, verallgemeinert und
iibertrieben. Das entsprechende Vokabular liegt parat: Verarmung der Sprache,
Sprachverfall, Verhunzung, sprachliche Auswiichse, Verwilderung der Mutter-
sprache, Verrohung der Sprache, Neudeutsch (schon 1876 im Worterbuch der
deutschen Sprache von DANIEL SANDERS), Adjektivitis, Substantivitis, Modewort,
hiBliche Worter, Flickworter, Schwammworter, Nominalstil, Sprache der
verwalteten Welt, Papierdeutsch, Beamtendeutsch, Dummdeutsch, Schwach-
deutsch, modischer Einheitsjargon, Sprachsiinden, Anglodeutsch (etwas macht
Sinn), Verenglischung, Engleutsch, Prifixitis, Wucherverben (Typ anmieten),
Abkiirzungswut (Azubi statt Auszubildender, Lehrling), Wortungetiim, gestanztes
Klischee, Sprachmiill, Wortmiill, Sintflut des Schwulstes, Sprachschutt, Gossen-
sprache, Fikalsprache.

Beklagt wird einerseits — bezogen auf Verben — das Aussterben des Genitivs;
andererseits wird vom héiBlichen Genitiv gesprochen, wenn es sich um Substan-
tivreihungen handelt. Hehre Worte werden gefunden: Das Kulturgut Sprache
ist in Gefahr! Die LeserInnen lesen, glauben — und beten nach. Wer auf sich
hlt, beruft sich auf KARL KRAUS, der auch von der Verlotterung der Sprache
gesprochen hat.

Wandel wird mit Zerfall gleichgesetzt, wobei die Meinung, die Sprache
verkomme, vorwiegend von Alteren, kaum von Jiingeren vertreten wird. Auch
die Klage iiber den Verfall hat ihre Tradition. "Nichts ist friiher gut gewesen,
weil es heute alt ist" Lit CONRADY Goethe sagen® und verweist dabei auf den
Historiker HANS DELBRUCK, der die Zeitklage iiber die Gegenwart bis Homer

Conrady, a.a.0., S. 121 und 126.
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zuriickverfolgt hat. Mit Titeln und Spriichen wie "Sprache ist nie unschuldig",
"MiBhandelte Sprache", "Plastikworter” sichert man sich schon im voraus sein
Lesepublikum. Uber das Wunder der Sprache, iiber ihre Moglichkeiten und
Schonheiten zu schreiben —'wer will das Iesen? Das Verbrechen an der Sprache
ist gefragt. SchlieBlich will man auf unterhaltsame Weise unterhalten werden.
Wer in den Chor der Sprachpessimisten, der Warner vor Sprachverfall, nicht
einstimmt, wer wie manche Sprachwissenschaftler der These vom Sprachverfall
sogar widerspricht, dem wird seitens sprachpflegerischer Sprachkritiker mit
Skepsis begegnet oder sogar empdrt widersprochen. Nicht sprachliche Funktio-
nen, sondern Logik, Asthetik, Bildungswissen, Sprachiiblichkeit und Subjektivitat
sind die Hauptkriterien der Sprachglossenschreiber fiir "gut/schlecht", "rich-
tig/falsch".

Themen der sprachpflegerischen Sprachkritik

Es gibt einige "Klassiker" der Sprachkritiksthemen. Dazu gehoren die stattgefun-
dene Versammlung, iiberfiihrt statt ibergefiihrt (der Verbrecher wurde ins
Gefingnis iiberfiihrt, friiher nur: ibergefiihrt), anscheinend/scheinbar, dersel-
be/der gleiche, grofer als/wie, so grof wie/als, der Konjunktiv in der indirekten
Rede, die Konkurrenz von Priteritum und Perfekt.

O Pleonasmen

Polemisiert wird gegen die sogenannte Prifixitis und gegen die doppelt gemop-
pelten oder — seridser ausgedriickt — pleonastischen Bildungen, gegen ansonsten
statt sonst, gegen aufzeigen stall zeigen, gegen anmieten statt mieten, gegen
abdndern statt dndern, gegen anmahnen, abvermieten, einsuggerieren, auf-
oktroyieren, jemanden anschreiben, herauseliminieren, herabmindern, neu
renoviert, Grundprinzip, Glasvitrine, obgleich diese Bildungen meist funktional
- als Verdeutlichungen — zu erkliren sind.

O Neue Worter

Neue Worter werden unter sprachisthetischen Gesichtspunkten und im Hinblick
auf die Wortbildung kritisiert, z. B. hinterfragen, beinhalten, umfunktionieren.

O Neue Bedeutungen

Als das Verb anfahren in den 50er Jahren mit einer neuen Bedeutung gebraucht
wurde, ndmlich: bei einer Fahrt einen bestimmten Ort als Ziel haben (z. B.
Berlin/das Museum anfahren), wurde diese Gebrauchsweise abgelehnt und
lacherlich gemacht, indém man anfahren in der Bedeutung fahrend mit etwas|je-
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manden zusammenstoflen in Verbindung brachte. Lange Zeit war der Gebrauch
von rasant in der Bedeutung sehr schnell, attraktiv, groflartig ein beliebtes
Sprachglossenthema, weil rasant aus dem Franzosischen stammt und eine ganz
andere Bedeutung hat, némlich sehr flach, gestreckt, streifend, bestreichend
(speziell bezogen auf die Flugbahn eines Geschosses). Durch den lautlichen
Anklang an rasend wurde rasant fiir sehr schnell usw. gebraucht. Dieser
Gebrauch wurde zwar offentlich kritisiert, doch der Kampf dagegen war letztlich
vergebens. Der Duden bezeichnete diesen Gebrauch zuerst noch als "filschlich”,
dann aber wurde er als "umgangssprachlich" eingestuft und toleriert. Die
Sprachbenutzer hatten sich weder durch Sprachglossen noch durch die Bezeich-
nung "félschlich”" im Duden in ihrem Sprachverhalten beeinflussen lassen.

O Wortbildung

Als unmoglich wurde seitens der Sprachpflege das Substantiv Unkosten
angeschen, weil die Vorsilbe Un- eine Negation enthalte. Unkosten wiren
demnach keine Kosten. Dal Un- aber auch verstirkend gebraucht wird —
Unmenge, Unzahl, Ungewitter — ist den Kritikern nicht eingefallen.

Als Schwachdeutsch wird der Gebrauch von Erhalt statt Erhaltung in
Forderung auf Erhalt der Arbeitsplitze bezeichnet. Der ungewohnliche Gebrauch
der Priposition in Forderung auf gerit jedoch nicht ins sprachkritische BewuBt-
sein, obgleich die Worterbiicher nur Forderung nach kennen. Die im Gegen-
wartsdeutsch zu beobachtende préipositionale Revolution bei den prépositionalen
Anschliissen ist den Sprachkritikern — so scheint es — ganz allgemein entgangen.
Auch gegen unverzichtbar ist immer wieder mit dem Argument zu Felde
gezogen worden, daB hier eine inkorrekte Bildung vorldge, denn nur die von
transitiven Verben gebildeten Adjektive seien korrekt (verletzbar, erlebbar,
vernehmbar). DaB es aber auch von nichttransitiven Verben ganz sprachiibliche
-bar-Bildungen — wenn auch weniger oft — gibt (brennbar, gerinnbar, unfehlbar,
unsinkbar, unversiegbar, unverwelkbar, unentrinnbar, unkiindbar, haftbar,
verfiighar, haltbare Milch) wurde anscheinend nicht wahrgenommen.

Die ungerechtfertigte Verfemung des Wortes unverzichtbar ist im iibrigen
ohne Wirkung geblieben — trotz der zeitweiligen Schiitzenhilfe des Dudens.
Selbst sprachbewuflte Sprecher oder Schreiber benutzen es und ahnen gar nicht,
daB unverzichtbar in den Augen sprachpflegerischer Sprachkritiker ein Unwort
ist. Die sprech- und sprachbeeinflussende Kraft des Dudens scheint interessanter-
weise dann so gut wie wirkungslos zu sein, wenn sich die abgelehnten Worter
oder Gebrauchsweisen als praktikabel erweisen oder wenn sie den Sprachstruk-
turen entsprechen. Sprachpfleger neigen dazu, ihre Ansicht vom richtigen
Sprachgebrauch auch anderen vorzuschreiben. Wer zum Beispiel gegen das Wort
unverzichtbar etwas hat, braucht es ja selbst nicht anzuwenden, sollte aber
anderen deren cigene Entscheidung lassen.
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O -mdpig-Bildungen

Die Sprachkritik hat auch die Wortbildungen mit dem Suffixoid -mdfig
beanstandet, z. B. automdfig, telefonmdipig, essensmdpig (= in bezug auf das
Essen) sind wir zufrieden. Dieser Gebrauch wurde anfangs grundsitzlich
abgelehnt, bis schlieBlich auf die grammatische Funktion und die Praktikabilitit
dieser Bildungen in einer wissenschaftlichen Untersuchung hingewiesen wurde,
so daB das Suffixoid -mdfig in der Bedeutung in bezug auf, betreffend als
"umgangssprachliches" Wortbildungsmittel seinen anerkannten lexikalischen und
lexikographischen Stellenwert erhalten hat.

O -fiihig-Bildungen

Von den -fdhig-Bildungen hieB ¢s, daB nur die mit aktivischem Inhalt korrekt
seien. So galt beispielsweise verhandlungsfihig nur in aktivischer Bedeutung
— sie ist verhandlungsfiihig (= sie kann verhandeln) — als korrekt. Die passivische
Bedeutung — der Vorschlag ist verhandlungsfihig (= dariiber kann verhandelt
werden) — wurde abgelehnt. Der kreative Umgang mit der Sprache durch
Wortbildung wird gern reglementiert. Im 17. Jahrhundert war es noch schlimmer.
Damals meinte so mancher Grammatiker, daB das Bilden neuer Worter nur den
Experten zustehe.

O Derer/deren

DaB die normbewahrende Kraft des Dudens ziemlich wirkungslos ist, wenn es
sich um Wandlungen handelt, die von der Struktur der Sprache her in irgendeiner
Weise sinnvoll sind, das beweist der bereits verlorene, aber zum Teil noch immer
geiibte Widerstand gegen den Gebrauch von derer statt deren, wenn es sich um
c¢inen alleinstehenden Genitiv (im Singular beim Femininum und im Plural bei
allen Genera) des Demonstrativ- oder Relativpronomens handelt. Das vorauswei-
sende alleinstehende singularische und pluralische derer (z. B. das Schicksal
derer [Singular], die diesen Namen trug; das Schicksal derer [Plural], die diesen
Namen trugen) hat bewirkt, daf im heutigen Sprachgebrauch fiir das alleinstehen-
de zuriickweisende deren iiberwiegend auch derer gebraucht wird.

Sowohl im 9. Dudenband — >Richtiges und gutes Deutsch< — als auch im
WUSTMANN widersetzte und widersetzt man sich diesem Wandel. Im WUSTMANN
von 1896 heilt es: "Falsch ist es also, wenn Relativsitze angefangen werden:
in Betreft derer, vermége derer.”

Auch noch im WUSTMANN/SCHULZE von 1966 wird gesagt: "Falsch ist es
also, wenn Nebensitze angefangen werden: die Mangel, wegen derer man ihn
abwies — die Kréfte, vermoge derer ihm das Unerhorte gelang." Belege aus
frilheren und heutigen Texten zeigen den Wandel. Einst deren: Mdébel und
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Effekten, deren sie eine ungeheure Menge besaflen'; die Mddchen, deren man
so notwendig bedurfte’; die lange Stange an einem Wagen, vermittelst deren
derselbe regiret wird®. Heutiger Gebrauch derer statt deren: das waren alte
Erlebnisse, aber er erinnert sich derer nicht; F ormulierung, fiir die ich damals
ausgelacht wurde und derer ich mich heute noch schime’; vier Jahre, wihrend
derer er als Wachmann diente ("Spiegel"); Grdoflenordnungen, angesichts derer
sich plausible Uberlegungen hinsichtlich unseres Arbeits- und Wohnungsmarktes
verbieten ("Mannheimer Morgen").

O Angloamerikanismen

Ein beliebtes Thema ist auch das Eindringen ungeliebter Angloamerikanismen
ins Deutsche. Lehniibersetzungen werden abgelehnt, wenn sie fiir im Deutschen
bereits vorhandene Worter oder Wortverbindungen gebraucht werden, zum
Beispiel einmal mehr (englisch: once more) statt wieder einmal (es hat sich
einmal mehr/wieder einmal gezeigt, daf...) oder in 1994 statt im Jahre 1994.
In die Kritik geraten auch neuentlehnte Bedeutungen bei im Deutschen bereits
vorhandenen Wortern, zum Beispiel beim Verb realisieren die neuentlehnte
Bedeutung sich etwas vorstellen, etwas begreifen (erst jetzt realisiere ich, in
welcher Gefahr du geschwebt hast) nach englisch: fo realize. Friiher wurde
realisieren nur in der Bedeutung verwirklichen gebraucht. Typisch fiir die Kritik
an den Amerikanismen/Anglizismen ist, daB nur einige von ihnen in die Kritik
geraten, wihrend andere Entlehunngen unerkannt und somit unkritisiert iiber die
griine Sprachgrenze kommen. Gegen das "Anglodeutsch" wird immer wieder
Stellung genommen. Es werden Ausdrucksweisen wie es eine gute Sache finden
(I find it a good thing), Adenauer trifft Kennedy (Adenauer meets Kennedy), Ruf
mich zuriick! (call me back!) und auch der Gebrauch von erinnern im folgenden
Satz kritisient: Wer die Geschichte nicht erinnert, ist verurteilt sie neu zu
durchleben. Der sprachkritische Kommentar ("Tagesspiegel", 10.1.1993,
gezeichnet: -thes) dazu lautet: "Sachlich beherzigenswert, sprachlich falsch,
jedenfalls (noch) im Schriftdeutsch. Wer sich der Sprachregeln nicht erinnert,
ist verurteilt, sie neu durchzunehmen, es sei denn, er pfeift darauf.”

Die Sprachpfleger und Sprachkritiker dieses Genres berufen sich oft auf die
Sprachgeschichte, auf das Friithere, das Gewohnte und das Gewachsene und —
fiir sie —somit auf das Richtige, doch zeigt sich dabei nicht selten ihre sprachhi-
storische Ignoranz. So auch bei dem gerade genannten Gebrauch von erinnern.
Dieses Verb kann man schon 1876 in dem Worterbuch von DANIEL SANDERS

' Hans Ostwald: Das Berliner Dirnentum. Leipzig 1906, Bd. 3, S. 27.

* Ebenda, Bd. 1, S. 15.

“ Johann Christoph Adelung: Grammatisch-kritisches Wérterbuch der Hochdeutschen Mundart:
Leipzig 1808 (Stichwort: Deichsel).

" Giinter de Bruyn: Zwischenbilanz. Frankfurt 1992, S. 177.
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in der genannten kritisierten Gebrauchsweise finden. Sie ist dort allerdings als
"mundartlich" gekennzeichnet. Mundartliches ist aber nichts Falsches, und nicht
selten gelangen landschaftliche Ausdrucksweisen in die Standardsprache wie zum
Beispiel der umgelautete Konjunktiv brduchte (statt: brauchte). Auch das
landschaftliche gewunken statt gewinkt findet immer mehr Verbreitung. Als
Anglizismus wird im "Berliner Tagesspiegel" auch der Gebrauch des unbestimm-
ten Artikels in "ich bin ein Kaufmann, nicht ein Techniker" kritisiert, obgleich
auch schon im kaiserlichen Berlin gesungen wurde: "ich bin ein Preufle, kennt
ihr meine Farben?"

O Aus aller Herren Linder

Lange wurde die in der Umgangssprache gebrduchliche Wendung aus aller
Herren Linder abgelehnt und nur die grammatisch korrekte aus aller Herren
Ldndern akzeptiert. Die Dudenauflagen dokumentieren den allméhlichen Wandel.
Seit der 5. Auflage (1898) findet sich die Wendung aus aller Herren Léindern
in der Duden-Rechtschreibung, und zwar nur in dieser Form. In der 17. Auflage
1973 werden dann beide Moglichkeiten durch ein eingeklammertes und somit
dem Benutzer freigestelltes "n" notiert: aus aller Herren Linder[n]. Das ist ein
Beispiel dafiir, daB sich grammatisch eigentlich Inkorrektes oft doch durchsetzt,
wenn es dem Sprachgebrauch, dem Sprechgefiihl oder anderen inneren Sprach-
strukturen entspricht. Solch ein Gebrauchswandel, solch eine "Inkorrektheit"
sollte fir die Sprachkritiker immer Anlaf sein, erst einmal nach den méglichen
Griinden dafiir zu suchen. Dabei lassen sich oft fiir die Sprache aufschluB3reiche
Einsichten gewinnen, die den Wandel oder die Inkorrektheit plausibel machen
und vom Sprachsystem her rechtfertigen.

Fiir den genannten Fall aus aller Herren Ldnder ist die Beobachtung
interessant, daf3 bei Voranstellung eines abhéngigen Genitivs die Tendenz zum
Wegfall der Endung beim nachgestellten Substantiv besteht. So fiihrt der Duden,
Band 9 (Richtiges und gutes Deutsch) unter wegen das Beispiel an: Wegen
unseres Freundes Kind (statt: Kindes) mufite der Hund zu Hause bleiben. Sonst
aber: Wegen des Kindes unseres Freundes... Ein weiteres Beispicl: Der Krieg
geht trotz Iraks Riickzug weiter (cigentlich: trotz des Riickzugs des Irak(s]).
Selbst offensichtlich grammatisch Falsches kann durch Gebrauch sanktioniert
werden wie die juristische Wendung von Verfassungs wegen (z. B. Ausbeutung
des Staates durch diejenigen, die von Verfassungs wegen seine ersten Diener
sein sollten®).

Hier ist die Analogie zu von Rechts wegen wirksam gewesen.

Spiegel 20/1992, S. 27.
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O Wortgebrauch

Reflektiert wird in Sprachglossen auch iiber den Wortgebrauch in der Offentlich-
keit: Kann man sich fiir etwas schdmen, was andere getan haben? Kann man
auf die Leistungen anderer — zum Beispiel der deutschen Weltmeister im FuBball
~ stolz sein? Auch gegen neue Ausdrucksweisen wird polemisiert: etwas tendiert
gegen Null = etwas ist gering; sich iiber das Geld definieren = fiir Geld alles
tun. Vielleicht wire aber eine Analyse angebracht: Warum werden solche
Umschreibungen gebraucht? Inwieweit spiegelt sich darin der Zeitgeist wider?’

0O Wortstellung

Auch der Wortstellung gilt das sprachkritische Interesse. In der folgenden
zitierten Uberschrift wird die Uneindeutigkeit der Aussage kritisiert: Biirgermei-
ster wird SPD-Mann. Das Spektrum der Sprachkritik ist — wie man sehen kann
— breit.

O Sprachhistorische Ignoranz

Die Sprachpfleger, die sich auch gern Sprachfreunde nennen, sind gegeniiber
allem Neuen skeptisch bis ablehnend. Akzeptabel ist fiir sie das, womit sie
groBgeworden sind. Thnen ist gar nicht gegenwirtig, daB auch das Bekannte und
Gewohnte einmal neu und abweichend vom Herkommlichen gewesen sein wird.
So bemiiht man beispielsweise den "sprachlichen Anstand", um sich gegen die
gleichgeschlechtliche Ehe als Ausdrucksweise zu wenden. Das sei Sprachmif-
brauch, schlieBlich sei Ehe eindeutig die Lebensgemeinschaft von Mann und
Frau. Da8 sich aber Gebrauchsweisen andern, daf sich Bedeutungen erweitern
oder verengen, erleben wir standig. Strenggenommen kann man sich aber auf
die Tradition der Bedeutung beim Wort Ehe gar nicht berufen, denn das sehr
alte Wort wird erst ungeféhr seit dem Jahr 1000 im heutigen Sinne gebraucht.
Vorher und auch noch neben dieser damals neuen Bedeutung hatte das Wort
cine allgemeinere, ndmlich "Gesetz, gesetzliche Ordnung". Und darum wiirde
es sich auch bei einer gleichgeschlechtlichen Ehe handeln. Abgesehen davon,
daB man auch von einer Onkelehe, einer Vielehe und iibertragen zum Beispiel
von einer Ehe zwischen Film und Fernsehen sprechen kann. Man muB also
vorsichtig sein, wenn man sich bei seiner Kritik am Neuen auf Altes beruft.
Mancher Sprachpfleger wiirde sich wundern, wenn er erfiihre, was es friiher
schon alles an Wortern gegeben hat und was in alten Woérterbiichern dokumen-
tiert ist. Da gibt es Verben wic anerinnern und anerwdgen. Wahrscheinlich
fanden manche Worter — wiirden sie heute gebraucht — vor deren Augen keine
Gnade und wiirden als Neudeutsch oder Verhunzung der Sprache kritisiert, so
z. B. sich aufwichsen (= sich prdchtig anziehen), ausgebrauchen (= ver-
brauchen). All diese Worter stehen im Handwdorterbuch der deutschen Sprache
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von J. CHR. AUG. HEYSE (Magdeburg 1833 bis 1849). Im "Berliner Tagesspiegel"
fragt der Sprachglossenschreiber (gezeichnet: -thes): "Wie sind bloB die
Deutschen frither ohne einfordern ausgekommen?" Er weifl und ahnt nicht, day
schon CHAMISSO (1781-1838) und KLINGER (1752-1831) dieses "miBbrauchliche
Verbum" gebraucht haben, das im Worterbuch der deutschen Sprache von
DANIEL SANDERS (Leipzig 1876) auch mit Beispielen zu finden ist: Geld,
Schulden, Zinsen einfordern.

Einige Zeit wandte man sich in Sprachglossen auch gegen das angeblich
neudeutsche Adjektiv 26gerlich, ohne zu wissen, daBl es schon im Grimmschen
Worterbuch® fiir Anfang des 18, Jahrhunderts belegt ist, dazu auch unzégerlich
und verzdgerlich. Immer wieder 148t sich sprachhistorische Ahnungslosigkeit
gepaart mit naiver Behauptungsdreistigkeit in der Sprachkritik feststellen.

In der >Kleinen Fibel fiir gutes Deutsch< (Bern 1984) meint die Verfasserin
URSULA VON WIESE, daf} der Gebrauch des Genitivs bei dank ein Fehler sei und
daBl Konrad Duden sich dabei im Grabe umdrehen wiirde. Im Gegenteil! Hitte
Frau von Wiese in Konrad Dudens Orthographisches Worterbuch von 1880
hineingeschen, hitte sie gefunden, daf er bei dank den Dativ und den Genitiv
registriert und sogar noch Beispiele anfithri: dank meinem Fleifle, dank eures
guten Willens. Erst die Epigonen (Ernst Wiilfing, Alfred C. Schmidt, Otto
Reinecke; Duden 1915) haben den Genitiv stigmatisiert.

O Feministische Sprachkritik

Die feministische Sprachkritik bedient sich zwar nicht der Sprachglossen zur
Durchsetzung ihrer Ziele, doch wird sie zum Thema mancher Sprachglossen,
die sich negativ oder skeptisch-ironisch mit einigen feministischen Forderungen
oder Praktiken auseinandersetzen. Beliebte Themen sind das Wortchen frau fiir
man, das groBe-1 (Leserlnnen) und die Doppelnennungen (der Antragsteller/die
Antragstellerin).

2. LeserInnenbriefe und -meinungen - Ausdruck spontaner
Sprachkritik

Das offentliche SprachbewuBtsein kommt auch in LeserInnenbricfen und
-meinungen zum Ausdruck. Es sind dort unter anderem auch die Fremdworter,
die AnlaB zur Kritik geben. Doch handelt es sich dabei nicht mehr um grundsitz-
lich fremdwortfeindlichen Purismus. Die Kritik richtet sich gegen unnétige oder
das Verstehen erschwerende fremdsprachige Worter (Showdown, Kickback, Con-
trolling, Facts, Sponsoring, Thrill, Subsidiaritat, face to face, gestylf) — vor allem

°  Jacob und Wilhelm Grimm: Deutsches Wérterbuch. Leipzig 1854 bis 1960.



52— 18. J¢. LR 494 —

in der Werbung (Basement, Body, Backshop), aber auch gegen den Fremdwort-
gebrauch in den Medien und gegen das Computerdeutsch.

Die 6ffentliche Kritik richtet sich auch gegen die Sprache der Politiker und
gegen die mit der Sprache’iibermittelten Inhalte:

Ganz abgesehen von dem [...] Thema dieses Berichtes finde ich es abstoflend, wie
von unseren Politikern Verlautbarungen "artikuliert” werden. Die Auflerungen
schwanken zwischen "Pritention" (die Glaubwirdigkeit ist nicht beschddigt) und
zwischen Primitivo Jargon (er hat Mist gebaut, es hat mich vom Hocker gehauen,
es haut einen immer von den Beinen).

Ich kann nur hoffen, da8 die Beteiligten von ihrem Deutschlchrer irgendwann einmal
einen vor den Latz geknallt bekommen.'®

Der Wortgebrauch ist auch das Thema einer Leserzuschrift im "Berliner
Tagesspiegel" (22.2.1987, Weltspiegel Seite II), wo sich unter der Uberschrift
"Der Duden driickt sich" ein Professor Dr. Ing. gegen den Gebrauch von
aufschweifien in der Bedeutung mit Hilfe des Schweifibrenners dffnen wendet.
Dort heiBt es:

[...] cine Auscinandersetzung, die ich im vorigen Jahr mit der Dudenredaktion hatte.
Die Uberheblichkeit dieses Gremiums kennt keine vernitnftigen Grenzen mehr. Ich
darf dazu bemerken, daB ich als langjahriger Leiter der SchweiBtechnischen Lehr-
und Versuchsanstalt Duisburg und Honorarprofessor fiir SchweiBtechnik der
Technischen Universitit Braunschweig fiir diese Angelegenheit als kompetent gelten
darf.

Seit vielen Jahren kiimpfe ich gegen die Verwendung des Wortes "aufschweifien”
fiir das Offnen von Tresoren durch Kriminelle. Immer wieder vergeblich; bis ich
[...] darauf aufmerksam gemacht wurde, daB dies im Duden so aufgefiihet wird [...].
Auf mein Schreiben an die Dudenredaktion wurde mir mitgeteilt, da dies eine
allgemein bliche Bezeichnung in der deutschen Sprache sei.

Nun konnte man dies hinnehmen, wenn dadurch nicht ein Sachverhalt technisch
vollig falsch beschrieben wiirde. "Aufschweiflen” bedeutet niimlich, daB man mit
Hilfe des Schweiflens auf metallische Oberflichen Metalle aufschmelzen kann, damit
die Oberfliiche gegen #uBere Einwirkungen widerstandsfihiger wird.

Der Vorgang des Offnens von Tresoren verliuft aber vollig anders, Das dazu
notwendige Gerit ist kein SchweiBbrenner, sondern cin Schneidbrenner |...]. Auf
dieser AuBeren Ahnlichkeit zwischen Schwei- und Schncidbrenner beruht also die
falsche Bezeichnung]...].

Der Ausdruck "aufschweifien” wird also technisch falsch verwendet. Die Duden-
redaktion will das aber nicht einsehen. Zu besonderen Schwicrigkeiten kann das bei
Ubersetzungen in oder aus Fremdsprachen fiihren.

In dem von ihm genannten Schreiben an die Dudenredaktion hatte der Schreiber
noch geschlossen mit einer Bitte: "Ich bitte jedenfalls, den Begriffl aufschweifien

' Mannheimer Morgen 22.4.1993, S. 31.
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fiir das Auftrennen von Tresoren, Wracks und anderen Stahlbauteilen, der
iibrigens aus der Ganovensprache stammt, nicht mehr zu verwenden."

Wenn die Dudenredaktion ihm diesen Wunsch auch nicht durch Weglassen
dieser Bedeutung erfiillen kohnte, weil sprachiibliche Gebrauchsweisen auch
dann dokumentiert werden miissen, wenn sie sachlich nicht zutreffend sind, so
hat die Dudenredaktion doch die Bedeutungserkldrung geiandert. Im Duden, Das
groBe Worterbuch der deutschen Sprache in 8 Bénden (1993ff.) heifit es jetzt:
mit Hilfe des ‘Schneidbrenners' (statt: des SchweifSbrenners) dffnen. Ein anderer
Zeitungsleser nimmt adjektische Attribute, die die Zugehorigkeit ausdriicken,
kritisch — aber auch tibertreibend und nicht ganz sprachgemaf — ins Visier:

Interessiert am Tagesgeschehen und an der deutschen Sprache freue ich mich iiber
jedes neue Wort, das méchtige Zeitungen und deren Korrespondenten (auch der
Sprache michtig?) schopfen. Das betriebswirtschaftliche Studium kennen wir schon,
die gesellschaftliche Ordnung auch. Gingig inzwischen die pilzliche Krankheit, das
prinzliche Bad, das elterliche Haus [...]. Und weil das so schone, klare, verstandliche
und gescheite Worter sind (der laienhafte Leser spiirt geradezu die Kompetenz des
Schreibers), gibt es seit dem 2. Marz auch das bundesaufsichtliche Gesprdch.
Tendenz steigend fiir die Adjektivitis der déutschcn Sprache [...]. Vorschlage fiir
die Zukunft: Brieflicher Freund, mondliche Finsternis, schwacher Sinn, geschiftli-
cher Fiihrer; oberbiirgerlicher Meister, déimliches Fahrrad [..]."

3. Das Bewulitsein fiir korrekten Sprachgebrauch — Beispiele aus
dem Alltag

Nicht immer dulert sich das Interesse an korrektem Sprachgebrauch in Sprach-
glossen oder in Zuschriften. Im Alltag wird nicht selten tiber den richtigen
Gebrauch von anscheinend und scheinbar, von derselbe und der gleiche, von
gewinkt oder gewunken, von Pausebrot oder Pausenbrot, von brduchte oder
brauchte, von brauchen mit oder ohne zu diskutiert. Alles Themen, die in
Sprachglossen ihre Tradition haben. SprachglossenleserInnen sind in der Regel
Sprachinteressierte, die in den von Laien fiir Laien geschricbenen Sprachglossen
eine kompetente, niitzliche und weiterbildende Belehrung sehen und die darin
geduferten Ansichten normenunkKritisch iibernchmen.

Das BewuBtsein fiir korrekten Sprachgebrauch kann sich auch ganz beildufig
in einem anderen Zusammenhang &uBern. In einem Interview mit Giinter
Pfizmann ging es um dessen personliche Einschidtzung eines bekannten
Sportmoderators. Obgleich es nicht um dessen Sprache ging, bezog Pfitzmann
in seinem Urteil aber diesen Aspekt mit ein: "Mit dem Deutschen tut er sich aber
schwer. Es heift nicht: Er hat den Ball mit der Hacke gespielt, sondern mit dem

' Mannheimer Morgen, 21.4.1994.
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Hacken."'? Diese AuBerung ist sehr interessant, denn sie zeigt nicht nur die
kritische Beobachtung und Beurteilung des Sprachgebrauchs im Alltag. Hierin
driickt sich auch das subjektive Sprachgefiihl aus, das apodiktisch und unreflek-
tiert vertreten wird. Pfitzmann ahnt gar nicht, daB sein Sprachgefiihl landschaft-
lich geprégt und gar nicht allgemein giiltig ist. Manche Worterbiicher bezeichnen
namlich den Hacken (= die Ferse) als seltener und die Hacke als sprachiiblicher.

4. Sprachkritik als Verhaltens- und Denkkritik

Wichtiger — oder jedenfalls gewichtiger — als die Kritik am korrekten Gebrauch
von Wortern und Grammatik ist die Kritik an dem, was mit und iiber die Sprache
bewuBt oder unbewuBt vermittelt wird. Da sind die LeserInnen oft sehr sensibel,
sensibler manchmal als eine begriffsstutzige Redaktion, wie folgende Leserinzu-
schrift zeigt:

In dem Bericht las ich die Zeile "...um nach dem ersten Brandanschlag auf eine
Synagoge in Deutschland...” Vielleicht Vverstehen Sie, daB es mir sozusagen kalt den
Riicken hinunterlief: Ein erster Brandanschlag? Offensichtlich rechnet der Schreiber
mit einem zweiten, cinem dritten, cinem vierten? So jedenfalls lesen sich diese
Zeilen.

Wie werden Menschen mosaischen Glaubens dariiber denken? Auch die Sprache
ist ein empfindliches, ja verraterisches Ding, ich denke, Sie werden mir auch da
zustimmen? Wehret den Anfangen!"

Was schreibt die unsensible Redaktion der Zeitung als erklirenden Kommentar
im AnschluB an den abgedruckten Brief? Gemeint war: Der erste Brandanschlag
auf cine Synagoge in der Bundesrepublik. In den Nachrichten war ein dhnlicher
Text zu horen: Solingen war der bislang schwerste Brandanschlag. Zur Sprache
der Politiker duBert sich ein Leser im Mannheimer Morgen vom 23.2.93, S. 9:

Unsere Politiker geben sich doch redlich Miihe, dem Wahlvolk immer neue Beweise
ihrer unerschopflichen Kreativitit zu liefern. Denken wir nur an die unterhaltsamen
Wortspiele der jingsten Vergangenheit. Da war dic Rede von "irregeleiteten
Jugendlichen" (gemeint waren brandschatzende, mordende Neonazis) oder von
"aufenthaltsbeendenden Mapnahmen” (= Abschiebung von Asylsuchenden),
"Asylantenflut” etc.

Und nun der jiingste geniale Einfall: “friedenschaffende Mafinahmen”. Gemeint ist
hiermit nicht etwa das Verbot jeglicher Waffenexporte. Nein, gemeint sind Kampf-
einsitze der Bundeswehr in anderen Landern, um die Waffen wieder einzusammeln,
die vorher dorthin exportiert wurden.

2 Hérzu 15/1994, S. 140,
% Mannheimer Morgen, 18.5.1994, S. 12.
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Auch mit dem Wort Kultur 14Bt sich so manches aufwerten. Da gibt es die
Streitkultur, und Verteidigungsminister Riihe — frither hieBen sie Kriegsminister
— spricht vom Wehrdienst, der zur Verteidigungskultur Deutschlands gehére.

O Sprache kann verschleiern

Wortwahl kann verhiillen, verschleiern. Mit volkstiimlich-demokratischem
Vokabular werden Belastungen zu Wohltaten fiir den Biirger umfrisiert: Die
Biirger haben einen Anspruch darauf..; die Parteien miissen ausreichend
finanziell ausgestattet sein, um ihrem Verfasssungsaufirag nachkommen zu
konnen; im Interesse der stidtischen Steuerzahler sind die Verkehrsbetriebe zum
Handeln — sprich: zu Fahrpreiserhbhungen — gezwungen. Nicht von den
Menschen, sondern von den Sachen gehen die Gefahren aus: Der Reakior birgt
Gefahren. Brutale Ubergriffe von Polizisten kénnen nachsichtig-wohlwollend
umschrieben werden:

Es kommt zu Auseinandersetzungen, bei denen auch die Beamten schon mal
unwirsch reagieren. Dabei mogen einige von ihnen iber die Stringe geschlagen
haben. Auf jeden Fall zu weit sind sie bei dér Kameraderie mit dem Milieu
gegangen.™

Ein Totschlag im Dienst wird als schwerwiegender Mifigriff bezeichnet.

O Sprache kann auch enthiillen

Wortwahl kann auch enthiillen. Das zeigte sich, als der frisch gekiirte Bundespri-
sident in einem Interview aus seiner sonst sachlich-neutralen Diktion fiel und
in bezug auf seine Mitbewerber meinte, daB er ebenso bekannt wire, wenn er
wie diese Politiker in der Welt herumgeturnt wire.

Was ist von einer Partei zu halten, di¢ sich an Besserverdienende wendet?
Wenn diese Partei sich auch noch gegen Fremdenfeindlichkeit ausspricht, weil
Fremdenfeindlichkeit Deutschland schadet, dann ist die Begriindung fiir
Sprachsensible sehr aufschluBreich.

Unsensibler Umgang mit der Sprache brachte dem Manager der Deutschen
Bank offentliche Sprachkritik ein, als er den Verlust von 50 Millionen DM als
Peanuts bezeichnete, denn schlieflich sagte das auch noch etwas iiber das
Bankwesen und die Mentalitdt seiner Manager aus. Und was kann man aus
einem harmlosen Satz wie Sie hat einen verstindnisvollen Mann herauslesen?
Er offenbart die dahinterstehende Denkweise, die dem Mann eine dominierende
Stellung attestiert: er ist verstindnisvoll, tolerant; er konnte aber auch anders.
Und wer von ausgetrampelten Wegen statt von ausgetretenen spricht oder

" Mannheimer Morgen, 7./8.5.1994, S. 17,
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schreibt, hat der Ablehnung noch seine Emotionalitit auf umgangssprachliche
Weise hinzugefiigt, wahrscheinlich sogar ohne es zu wissen.

5. Sensibiliserung des 6ffentlichen Sprachbewubitseins

Zur Kritik an inhumamer oder verschleiernder Ausdrucksweise wird die
Offentlichkeit ermuntert, indem sie zur Suche nach dem "Unwort" des Jahres
aufgefordert wird. Solche Unworter sind dann ethnische Sduberung, weiche Ziele
(fiir Menschen als militdrische Zielobjekte), klatschen/aufklatschen (fiir titliche
Angriffe auf Auslidnder oder Minderheiten), aufenthaltsbeendende Maf3nahmen
(fiir Abschiebung von Asylbewerbern), Beileidstourismus, kollektiver Freizeit-
park.

O Wie soll man es mit den umgangssprachlich-derben Wortern halten?

In der Bundesrepublik Deutschland — genauer: in Rheinland-Pfalz — hat die
Landeszentrale fiir Gesundheitserziehung eine Broschiire fiir Jugendliche
herausgegeben mit dem Titel "Let’s talk about sex. Ein Sex-Heft fiir Jugendli-
che", die der Aufklarung — speziell auch in bezug auf Aids — dienen soll. Diese
Broschiire hat konservative Kritikerlnnen auf den Plan gerufen, weil darin
Jugendliche zu Wort kommen, die mit ihrem Vokabular (runterholen, wichsen,
vogeln) iiber Sexuelles berichten. Die KritikerInnen an dieser Broschiire sprechen
von einer seelenlosen Fikal- und Gossensprache, von Forderung einer Sprach-
verwilderung und einer dazu gehdrenden Verrohung der menschlichen Bezichun-
gen. In dem Zusammenhang stellt sich die Frage nach der Zweckbestimmtheit
und nach der stilistisch-emotionalen Funktion des saloppen und des derben Wort-
schatzes und dessen Stellenwert innerhalb der Sprache sowie nach der "inneren
Mehrsprachigkeit". Dic Umgangssprache ist eine Varietét, die Ungezwungenheit,
Spontaneitit, Bildhaftigkeit, Farbigkeit, Leichtigkeit und subjektive Lebendigkeit
vermitteln kann. Ihr Gebrauch ist nicht grundsitzlich abzulehnen. Es kommt
immer auf die jeweilige Text- oder Textstellensorte an. Sprache und Stil sind
auch generationsgeprigt, so daf es auf diesem Gebiet Generationskonflikte gibt.

6. Aufgaben einer neuen offentlichen Sprachkritik

Wie die vorausgehenden Darlegungen zeigen sollten, besteht ein breites
offentliches Interesse an der Sprache, an ihrem korrekten Gebrauch sowie an
der mit ihr und durch sie vermittelten Denkweise. Sprachinteressierte Laien lesen
Sprachglossen gern und iibernehmen — wegen meist fehlender Fachkentnisse —
Ansichten und Wertungen kritiklos. Das allgemeine 6ffentliche Interesse an der
Sprache sollte viel intensiver von den Sprachwissenschaftlern genutzt werden,
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indem diese sich zu den Themen in populidr-aufklirerischer, zum Lesen
verlockender Weise in Zeitungen und Zeitschriften duBern. Auch Rundfunk und
Fernsehen kdnnten — wenn sie einfallsreich und "innovativ" genug wiren — durch
kleine sprachliche Appetithdppchen ihr Programm mit dieser Facette bereichern.

Durch eine neue Sehweise, durch einen neuen Schwerpunkt in der sprach-
kritischen Diskussion konnte an die Stelle der Lust an der Worthinrichtung die
Lust an sprachlicher Kreativitit und lebendiger Sprachgeschichte treten. Wer
an Schreckensberichte iiber den Verfall, die Verhunzung und die Verarmung
der Sprache gewohnt ist, wiirde vielleicht aufhorchen, wenn er einmal etwas ganz
anderes, Gegensitzliches von ihr ldse und erfiihre — etwas von ihrem Reichtum
und ihren gestalterischen Moglichkeiten in Ausdruck, Wortbildung und Syntax
und von ihrer Anpassung an die Verinderungen in der Welt.

Wer konnte das kompetenter als die Sprachwissenschaftler selbst! Wenn sie
nur wollten und — in bezug auf sprachliche Leichtigkeit — kénnten. Abweichun-
gen von der Norm sind nicht immer nur Fehler. Wie die vorausgegangenen
Darlegungen zeigen sollten, sind sie oft Vorboten eines Wandels im Sprach-
system, der zur Differenzierung oder Systematisierung beitragt, Normabweichun-
gen sind oft die Trampelpfade sprachlicher Okonomie und Analogie.

Bei den "Normverletzungen" muf jedoch zwischen méglichen Anzeichen
von Normwandel einerseits und sprachlichen Defiziten des Autors im Grammati-
schen und Stilistischen andererseits unterschieden werden. Durch Einbeziehung
von historischem Sprach- und Normenwandel kann eine naive Normengldubigkeit
erschiittert und der Sprachinteressierte normkritisch gemacht und zum reflektier-
ten Sprachgebrauch gefiihrt werden.

Abweichungen im Genus beispielsweise konnen morphologische oder
synonymische Griinde haben. So hat dic Endung -¢ manche maskulinen und
neutralen Substantive in Analogie zu den Feminina auf -e (die Kan-
ne/Wonne/Laune/Tanne) auch zu Feminina gemacht: der Koryphde wurde zu
die Koryphde; das Pauschale, das Malaise zu die Pauschale und die Malaise.
Auf Grund solcher Analogiebildungen ist auch der héufige, aber (noch) falsche
Genusgebrauch beim Wort Krake zu erklaren. Das Maskulinum der Krake wird
schr oft als ein Femininum gebraucht: aus den Fangarmen der Stasi-Krake zu
befreien (Wolf Biermann im Spiegel). Und es ist eigentlich ein Zeichen von
Sprachgefiihl, wenn weniger Gebildete die Interesse statt das Interesse sagen,
weil auch hier die -e-Endung den femininen Gebrauch provoziert. Das franzosi-
sche Femininum la baguette wurde im Deutschen allméhlich vom Femininum
die Baguette zum Neutrum das Baguette nach dem Synonym das Brot.

Damit kein falscher Eindruck entsteht: Fehler sollen auch weiterhin Fehler
genannt und als solche vorgefiihrt werden. Aber geweckt werden sollte vor allem
das sprachkritische BewuBtsein an Beispielen aus der Sprach- und Normen-
geschichte und an Beispielen des Sprachwandels. Zum Nachdenken iiber die
Stabilitdt der Normen konnen Beispielsammlungen anregen.

Wenn die Grammatiker bei den Pripositionen pro und per als Kasus den
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Akkusativ angeben, die Sprachpraxis zum Teil aber anders aussieht, ohne daf}
es in der Offentlichkeit und von den Fachleuten gemerkt wird, dann kann das
schon zur Reflexion iiber Normen fiihren: pro verkauftem Exemplar (de Bruyn,
Zwischenbilanz 59); pro gearbeitetem Jahr (Mannheimer Morgen); pro
vorhandener Box (Spiegel); per elektronischer Post (Spiegel); per einfachem
Ruck (Spiegel); per einstweiliger Verfiigung (Mannheimer Morgen); per
gesellschaftlicher Moral (Frings).

Ein Thema konnen auch die Ausdrucksmdglichkeiten sein. Man kann zeigen,
wie die Sprache und ihre Mittel kreativ und situationsangemessen eingesetzt
werden konnen. Auch die Darstellung der Funktion der saloppen Umgangs-
sprache und der Fremdworter bietet sich an. Neben der Warnung vor ihrem
unnétigen Gebrauch muB auch der Hinweis auf ihren sprachbereichernden
Stellenwert stechen. Als Kronung der Bemiihungen um das 6ffentliche sprach-
kritische BewuBtsein steht die Sensibilisierung der Sprachrezipienten und der
Sprachproduzenten im Hinblick auf das, was zwischen den Zeilen steht, was sich
hinter den Wortern verbirgt, was bewuBt oder unbewubt mitgesagt ist, wo man
verschleiert oder herunterspielt.
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"Nicht die Mitgemeinten sein
wollen ..." .

Kritik an sexistischer Sprachverwendung
= von Eva STELTZER

1. Gedanken zum Einstieg

In der Einleitung zu ihrem Buch >Das Deutsche als Minnersprache«< hat LUISE
F. PUSCH mangelnde Sprachreflexion pointiert mit den Worten "Was auf den
Tisch kommt, wird gegessen" beschrieben. Dieses Motto, so kritisiert sie, steht
fiir die Art und Weise, wie uns Sprache gelehrt wird und unsere Beziehung zu
ihr gepriigt wird (PUSCH 1984, S. 10). Allzu leicht tendieren wir dazu, das uns
in Form der jeweiligen Einzelsprache zur Verfiigung stehende Repertoire an
sprachlichen Zeichen als "Naturphinomen" aufzufassen.

Sprache ist aber kein Natur-, sondern ein historisch-gesellschaftliches Phiinomen
und als solches auch kritisier- und veréinderbar. Nach Auffassung von Feministinnen
nicht nur kritisierbar, sondern extrem kritikbedarftig — und reformbed irftig. (PUSCH
1984, S. 10)

In den nun rund zwanzig Jahren intensiver feministischer Beschaftigung mit dem
Themenbereich Sprache und Geschlecht wurden Sprachreflexion und damit
verbunden Kritik an sexistischer Sprachverwendung zu wichtigen Ansatzpunkten
fir feministische Theorie und Praxis. Die Kritik ging von Anfang an Hand in
Hand mit Verinderungsvorschligen, die von Linguistinnen u. a. in Form von
Richtlinien, Orientierungshilfen, die den neuen Gebrauch beschreiben (SCHRAPEL
1985, S. 223), forciert werden.

2. Die GroB-I-Schreibung — ein Beispiel sprachlicher Veriinde-
rungsbestrebungen

Ein besonderes Phdnomen, sowohl hinsichtlich der miindlichen als auch der
schriftlichen Realisation, ist im Kontext der Veinderungsbestrebungen die
feministische GroB-1-Schreibung. UrsprungsmiiBig dem "Schweizer Sprachfemi-
nismus" (STICKEL 1988, S. 349; vgl. HABERLIN et al 1992, S. 93) zugeordnet,
erfreut sich die GroBschreibung des I im Wortinneren mittlerweile zunehmender
Verbreitung in den verschiedensten Textsorten. In dem AusmaB, in dem die
GroB-I-Schreibung von Sprachteilnchmerlnnen forciert wird, nehmen auch
AusmaB und Intensitdt der Diskussion iiber diese Innovation zu. Besagte
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Diskussion ist eine, die sich nicht auf eine fachwissenschaftliche Debatte
beschrinkt, sondern eine, die wir tagtiglich initiieren, wenn wir bewuBt dieses
sprachliche Zeichen verwenden oder nicht verwenden, wenn wir die Verwendung
forcieren oder uns dagegeri verwehren, aber auch, wenn wir versuchen, die
zunchmende Verbreitung nicht wahrzunehmen. Letzteres scheint mir ein immer
schwierigeres Unterfangen zu werden, angesichts dessen, daB das groBe-I auch
im offentlichen Bereich (z. B. auf diversen Plakaten) deutlich sichtbar auf
Gewerkschafterlnnen, Junge Sozialdemokratlnnen, Arbeitnehmerlnnen oder
kritsche SchiilerInnen etc. verweist.

Auch die Werbebranche lifit sich immer hiufiger fiir nichtsexistische
Sprachverwendung sensibilisieren.

Die feministische GroB-I-Schreibung entspringt und entspricht den Bestrebungen,
auf eine referenzielle Verwendung des sogenannten generischen oder geschlechts-
indefiniten Maskulins zu verzichten. Mit anderen Worten, sie signalisiert, das
im Rahmen feministischer Sprachpolitik explizit formulierte Bestreben, Frauen
in der Sprache sichtbar zu machen (GUENTHERODT et al 1982, S. 21). Dieses
Bemiihen steht im Mittelpunkt der Diskussion, das GroBe-I als Spezifikum der
Schreibweise liegt vorerst noch im Randbereich.

Frauen haben deutlich gemacht, da8 sic die gebriuchliche Sprachverwendung
als sexistisch empfinden. Sie haben dies kollektiv und individuell getan,
international und auf Einzelsprachen bezogen, im Rahmen der Frauenbewe gung
und im Rahmen der daraus hervorgegangenen feministisch-linguistischen
Forschung, in den verschiedensten Kommunikationssituationen, im privaten und
im offentlichen Kontext. Im konkreten Fall der hier vorliegenden Diskussion,
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haben Frauen deutlich gemacht, daB sie es ablehnen, unter "ménnliche Formen"
subsumiert zu werden. Ausgangspunkt der Debatte ist also der sprachliche
Mechanismus des referenziellen Mitgemeintseins und Eingeschlossenseins von
Frauen im gencrischen Maskulin, ein Mechanismus, so die Kritik, der die
"sprachliche Nicht-Existenz von Frauen" (POSTL 1991, S. 93) sicherstellt, ein
Mechanismus der "Vaporisierung" (PUSCH 1990, S. 24).

Zur Beurteilung des generischen Maskulins — linguistische Positionen

Zu Beurteilung und Gebrauch des generischen Maskulins werden seit TROMEL-
PLOTZ 1978 sLinguistik und Frauensprache« zu einem Thema gemacht hat', in
der fachwissenschaftlichen Diskussion unterschiedliche linguistische Standpunkte
vertreten, die sich in der Auseinandersetzung iiber Sprache nicht zum ersten Mal
gegeniiberstehen (vgl. HOMBERGER 1993, S. 96f; SCHOENTHAL 1985, S. 1471.).

Die Gegenposition zur Argumentation der feministischen Linguistik beruht
vor allem auf einer strukturalistischen Betrachtungsweise, die bei der Analyse
des generischen Maskulins den sozialen, kulturellen und historischen Aspekt von
Sprache ausklammert und Formulierungen wie "Sexismus in der Sprache" als
schlichtweg unwissenschaftlich, als "unlinguistisch" disqualifiziert. Es ist wohl
unndtig, zu betonen, daB von dieser Position aus, sprachliche Veréinderungs-
bestrebungen mit groBtem Befremden gesehen werden.

Die feministische Linguistik betrachtet Sprache in ihrer gesellschaftlichen
Einbettung und als soziales Zeichensystem, "mittels dessen Angehdrige einer
Kulturgruppe soziale Handlungen ausfiihren" (GUNTHNER/KOTTHOFF 1991,
S. 16).

Wie eine Sprache sich entwickelt, welche sprachlichen Strukturen sich durchsetzen,
zur expliziten oder impliziten Norm werden, ist nicht das Ergebnis der Beratung
gleichberechtigter Individuen, sondern héngt wesentlich von den Macht- und
Herrschaftsstrukturen, die in einer Gesellschaft etabliert sind, ab. Sprachliche Normen
und Gebrauchsweisen entstehen nicht willkdrlich, sondern sind Ergebnis herrschafts-
bedingter Entscheidungs- und Durchsetzungsprozesse. (WODAK et al 1987, S. 12)

Wenn nun mit feministischem BewubBtsein sprachliche Strukturen und Normen
hinterfragt und kritisiert, sprachliche Anderungen forciert werden, dann geschieht
dies einerseits deshalb, um bereits erfolgte gesellschaftliche Anderungen in der
Sprache sichtbar zu machen (vgl. z. B. diverse Berufsbezeichnungen), anderer-
seits aber auch mit dem Bestreben, gesellschaftliche Anderungsprozesse zu
unterstiitzen. Dies erwichst aus der Uberzeugung, daB sprachliche Anderungen
Denkgewohnheiten aufbrechen, bewuBtseinsverindernde Funktion haben und

! Trémel-Plotz, Senta: Linguistik und Frauensprache. In: Linguistische Berichte 57, 1978, S. 49-68;
auch in: Trémel-Plétz (1982), S. 35-57.
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Emanzipationsbestrebungen unterstiitzen kénnen (WODAK et al 1987, S. 9).

In unterschiedlich explizit ausgefiihrter Darstellung sehen die meisten
Beitrdge der feministischen Linguistik Sprache nicht nur als Produkt der
Gesellschaft, sondern zugleich als eine die Gesellschaft prigende Kraft (SCHOEN-
THAL 1985, S. 157). Genauso wie Sprache ein Stabilisator fiir das Vorhandene
ist, wenn wir uns an die eingefiihrten Konventionen halten, ist sie auch ein
mogliches Mittel zur Verdnderung, wenn wir uns ihrer anders bedienen (POSTL
1991, S. 10). Diese sprachtheoretischen Grundannahmen, auf die hier nur ansatz-
weise verwiesen werden kann, sind das Fundament fiir die politisch-gesell-
schaftliche Dimension feministischer Beschiftigung mit Sprache.

Ein wichtiger praktischer Aspekt der gegenwirtigen Diskussion um Verwen-
dung oder Ersetzung des generisch gebrauchten Maskulins, um Festhalten oder
Nicht-Festhalten an dieser sprachlichen Norm, ist jener, daB sich der Sprach-
gebrauch von vielen Sprachteilnehmerlnnen bereits entscheidend geindert hat,
d. h. unter dem EinfluB feministischer Sprachkritik ein weitaus reflektierterer
geworden ist. Dem Festhalten an der Norm steht also die zunehmende Verwen-
dung alternativer Formulierungen gegeniiber, eine Verwendung, die sich nicht
auf einen Kreis engagierter Frauen beschrinkt und somit nicht als "feministische
Mode" (LORENZ 1991, S. 272) oder als Gruppenphinomen zu bezeichnen ist.

Die Forderung, Referenz auf Frauen sprachlich sichtbar zu machen, stellt
uns nicht vor ein sprachtechnisches Problem. Die von der feministischen
Linguistik angesprochenen Formulierungen, die auf das Prinzip der Symmetrie
zuriickgehen, entsprechen néamlich durchaus den morphologischen und grammati-
schen Kombinationsmoglichkeiten der deutschen Sprache. Die bereits erwihnten
von LinguistInnen herausgegebenen Richtlinien oder Empfehlungen sind nicht
als Regelwerke zu verstehen, sondern sensibilisieren fiir verschicdene system-
immanente Alternativen. Die feministische GroB-I-Schreibung findet sich im
schriftlichen Gebrauch neben der Schrigstrichschreibung als Variante des
sogenannten "Splittings", also der Verwendung femininer und maskuliner Form,
um eine explizite Sichtbarmachung beider Geschlechter zu gewihrleisten. Das
Zusammenziehen einer Doppelform durch das groBe-I, des 6fteren auch als
Binnen-I bezeichnet, ist dann moglich, wenn die feminine Form durch das
Movierungssuffix "-in" gekennzeichnet ist. Feministische Linguistinnen forcieren
den Gebrauch der GroB-I-Schreibung als kiirzeste und einfachste Form,die
deutlich macht, daB Frauen und Minner gemeint sind. Anders als die Zusam-
menzichung durch Schrigstrich, bilde sie eine eigentlich neue Wortform:

Damit kénnen zum ersten Mal die weiblichen und ménnlichen Personenbezeichnun-
gen in einem einzigen Wort zusammengefaBt werden, das beide Geschlechter
gleichermaBen integriert. (HABERLIN et al 1992, S. 97)

Von manchen kritischen Stimmen wird die GroBschreibung von I als "wenig
zweckmiBig" bezeichnet, da sie eine "reine Schreibform, das heiBt Sekundirform
der Sprache" sei und nicht zum miindlichen Zitat tauge (HOMBERGER 1993,
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S. 98). Haberlin et al weisen darauf hin, daB die GroB-I-Schreibung miindlich
immer in Doppelform ausgesprochen wird — feminine und maskuline Personenbe-
zeichnung werden genannt® — und daB der Unterschied von schriftlicher und
miindlicher Sprache nicht groBer ist als bei allen anderen verkiirzten Formen,
die wir mit der groBten Selbstverstindlichkeit verwenden, wie z. B.: bzw. oder
d.h. (HABERLIN et al 1992, S. 95).

3. Resiimee

Ich sehe zum heutigen Zeitpunkt die Verwendung der GroB-I-Schreibung in
erster Linie unter dem Gesichtspunkt des sprachlich expliziten Sichtbarmachens
von Frauen und weniger unter dem Gesichtspunkt, da§ durch das Spezifische
der Schreibweise eine Moglichkeit zur Geschlechtsneutralisation gegeben ist.

Es gibt eine Reihe von Alternativen, auf die in dem Bemiihen um nicht-
sexistische Sprachverwendung zuriickgegriffen werden kann und die je nach
Kontext und Situation eingesetzt werden sollten. Das Bestreben muB dahin
gehen, fiir die Vielfalt der Variationen zu sensibilisieren. Weder nichtsexistische
Sprachverwendung noch sexistische Sprachverwendung 146t sich auf die
Diskussion eines einzelnen sprachlichen Phdnomens reduzieren, sondern ist eine
Frage des BewuBtseins. Die Entscheidung fiir das Festhalten oder Nichtfesthalten
an der sprachlichen Norm beruht nicht in erster Linie auf einer linguistischen
Debatte, sondern spiegelt eine gesellschaftspolitische Einstellung wider.
Diskriminierung kann nicht mit einem Verweis auf sprachliche Normen
ungeschehen gemacht werden, schon gar nicht, wenn in sprachlichen AuBerungen
permanent an diesen festgehalten wird.

Auf alle Fille aber ist die feministische GroB-I-Schreibung eines von vielen
deutlichen Signalen fiir ein bewuBtes Umgehen, ein feministisch (selbst-)bewul-
tes Umgehen mit Sprache, somit ein wichtiger Bestandteil eines emanzipatori-
schen Prozesses.
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Aus dem Tagebuch eines
Korrigierenden'

= von Karl BLUML

1. Zur Kliirung der Verhiltnisse

Ich kenne einen pensionierten Landesschulinspektor in Wien, der anliBlich einer
Fremdsprachen-ARGE-Veranstaltung gesagt hat, dal cine seiner stirksten
Motivationen, vom "normalen Lehrerdasein” in das eines LSI zu wechseln der
Wegfall des Korrigierens von SchiilerInnenheften gewesen sei. Er hatte zwei
Fremdsprachen unterrichtet. Ich mochte nicht behaupten, daB das bei mir genau
so war, denn als Schulleiter hat man ohnehin nur eine Klasse, und die Korrigier-
arbeit halt sich somit in ziemlich engen Grenzen. Dazu kommt noch, dafl ich
aus purer Lust und Tollerei iiber Jahre hinweg immer wieder eine fachdidakti-
sche Lehrveranstaltung zum Thema "Korrigieren und Beurteilen im Deutsch-
unterricht” angeboten und auch durchgefiihrt habe. Man merkt, cine gewisse Lust
am Schmerz ist vorhanden.

2. Das Wechselspiel der Krifte: Pidagogischer Eros und hehre
Absichten vs. Frust und Wut

Erfiillt von hohen Gefiihlen beginne ich meine Korrigierarbeit: ich sortiere die
Hefte nach dem Alphabet (angeblich ein Fehler, weil man dann immer schon
weiB, wer kommt und bestimmte "Voreinstellungen" in sich selbst vornimmt),
ich schreibe eine alphabetische Namensliste (eigentlich habe ich sie im Compu-
ter, wenn es sich nicht gerade um die erste Korrigicrarbeit in einer ncuen Klasse
handelt; aber es gibt immer Verinderungen vorzunehmen — Datum, Kriterien-
liste ...), ich lege die Hefte mitsamt der Liste an einen sicheren Platz, mache
mir cinen Kaffee und stopfe mir eine Pfeife. Da fallt mir ein, dafl meine Schuhe
schon lingere Zeit nicht geputzt worden sind, und ich mache mich an diese
Arbeit. Dann setze ich mich wieder an den Schreibtisch, lege die unkorrigierten
Hefte auf die rechte Seite, die Liste in die Mitte und schaffe auf der linken Seite
Platz, wo dann die korrigierten Hefte hinkommen sollen. Jetzt stelle ich fest,
daB die rote, griine, orangefarbene Tinte in den drei Fiillfedern schon wieder
eingetrockent ist seit der letzten Korrektur. Um sicher zu gehen, da es wihrend

' Das Partizip ist eine Hilfsberufsbezeichnung fiir Menschen, die zwar hauptberuflich korrigieren,
aber doch keine Korrektoren sind — also z. B. fiir Sprachlehrerlnnen.
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der Arbeit keine "Tintenpannen" gibt, lege ich die drei Federn in drei verschie-
dene Yoghurtbecher mit warmem Wasser — danach flieft die Tinte besser.
Eigentlich sollte ich mir auch Federn oder Tintenroller mit schwarzem und mit
blauem Strich vorbereiten, denn die Schiilerlnnen schreiben ja heutzutage mit
allen moglichen Farben. Wenn letztlich die Utensilien vorbereitet sind, iiberfallt
mich ein gewaltiger Hunger — ich muB ganz einfach eine Kleinigkeit essen. So,
jetzt brauche ich aber cinen weiteren Kaffee, denn der erste hat seine Wirkung
(Welche sollte er cigentlich ausiiben?) schon wieder deutlich verloren, Kaffee
steht bereit, Pfeife brennt: ich gehe an die Arbeit. Zunichst ist aus der Namens-
liste eine Korrekturliste zu machen (siche Tabelle).

V2 |Name |Th |R/SZ [WG [S [T [W[A[St[Auf [In [N [WZ |% [F TF N2
/B | G G b h H | | ab |re

1 Anton [1 39 [1 [a4 |2 ‘ . ls P 5 B |34[250[74 [13 [176 |5

—s T— ! — = | 4 - - - — - — - —— = e Vie—

4 Beta |3 |16 |- 12 |2 |. [1]a |p |8 |12 ]340 | 100 ‘6 6 2

5 [Casar [2 [12 [1 |- |5 [a]-[¥ [6 B [23]e20 180 [10 [54 [3

Legende: V2 = Verl g der 2. Arbeity RUSZ/AI = Rechischicibung, Satzzeichen, Beistrich; WG = Wonguammatik;

SG = Satzgrammatik; TG = Textgrammatik; W = falsches Wart {=Vokabelfehler); A = unpussender Ausdruck; St = Siil:
Aufb = Aulbay, Strukur; Inh = Inhaly, Ideen; N1 = erster Noteneindruck: WZ = Wartanzahl; % = Umfang relativ zum
Durchschni (oder zu ciner geforderten Lange; Fab = Fehlerzahl absolut; Fre = Fehlerzahl in Relation 2ur Wortanzahl;
N2 = endgiiltige Note.

Anmerkung: Natiirlich fiille ich beim Erstellen dieser Korrekturliste zunfichst nur die Kopfreihe mit den Kriterien aus
— die Namen in der zweiten Spatie stehen ja schon da. ich will mir nur jetzt am Compuicr nicht die doppelte Arbeil antun
und die Tabelle mehrfach erzeugen — 50 wie sie hier 2y sehen ist, sicht das Endprodukt nach mel Arheitsgingen mil
den Heften aus = jenen Arbeitsglingen, vor denen ich mich bisher erfolgreich und mir selbst gegentiber gut begriindet
gedrickt habe,

3. An die Arbeit!

Es mag nach diesen Vorspielen seltsam klingen: Ich lese SchiilerInnenarbeiten
im allgemeinen gern — wenn ich einmal damit begonnen habe. Warum dann diese
Verzogerungen? (Wenn Maturaarbeiten zur Korrektur und Benotung anstehen,
tendiere ich dazu, krank zu werden. Zumindest Halsweh ist wahrscheinlich,
héufiger ist es jedoch mehr.) Ich habe nur ein paar Erkldrungsansitze fiir dieses
doch etwas seltsame Verhalten: Im Grunde ist es ein unangenchmes und
schwieriges Geschift, in anderer Leute "geistiger Produktion" herumzuschniiffeln
und herumzufuhrwerken. Ich bin mir immer unsicher dabei — weniger beim Er-
kennen von tatsdchlichen Fehlern in Orthographie und Grammatik, obwohl es
mir durchaus passiert, daB ich nach 10-15 lingeren Arbeiten nicht mehr recht
weill, ob man "im besonderen” nicht doch groB schreibt, und ich schlage zum
x-ten Mal im Worterbuch nach und fluche dariiber, daB man genau das, was man
sucht, im Worterbuch nie findet — immer nur Beispiele und dann muB man
gewagte Analogieschliisse ziehen. Und ich habe gleich mehr Verstindnis fiir
die diversen Fehler, die mir in den nachfolgenden Arbeiten unterkommen.
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3.1 Der Korrekturtyp

Ich halte mich fiir einen sehr wohlwollenden Korrigierenden mit ausgepragtem
Sendungsbewutsein. Ich will den Lernenden ihr Recht auf eine eigene,
individuelle Sprache lassen und gleichzeitig etwas an ihrer Art zu schreiben
verindern. Ohne mir immer genau Rechenschaft dariiber abzulegen glaube ich,
daB ich zwischen den Vorstellungen vom bewuflten Schreibenden und vom
optimalen Text schwanke. Ziemlich unsystematisch, ziemlich unregelméBig und
ziemlich subjektiv schwanke ich zwischen diesen Vorstellungen hin und her,
wobei ich manchen Schiilerinnen und Schiilern offenbar instinktiv mehr Recht
auf bewuBte, eigenstindige Gestaltung zugestehe als anderen. Das wirkt sich
schon im Herangehen an die Texte aus. Meine Einstellung indert sich von Heft
zu Heft — sie andert sich aber auch wihrend des Korrigierens — wahrscheinlich,
wenn ich das Gefiihl bekomme, ein Text spricht nicht zu mir. Das kann nun sein,
daB der Text tatsichlich nach meinen Vorstellungen nicht kommunikativ, nicht
kohdrent ist. Damit meine ich, daB ich keine rechte Kohirenz herstellen kann,
wenn ich Kohirenz als eine Qualitidt verstehe, die aus dem Zusammenwirken
von Leser und Text entsteht.? Gelegentlich stelle ich mich bewuBt dumm und
nenne das didaktisch, wenn ich zwar ohne groBere Schwicrigkeiten einen
Textsinn erschlieBen konnte, aber der Auffassung bin, daB ich das nur deshalb
konnte, weil ich dem/der Schreibenden geistig so nahe bin, daB zwar ich
problemlos verstehe, da aber ein fremder Leser mit groBer Wahrscheinlichkeit
grobere Verstehensprobleme haben konnte.

Ein anderer Aspekt schon beim Korrigieren eines Schiilernnentextes war
fiir mich friiher das Schielen auf die Note: Ich will nicht sagen, dal ich auf eine
bestimmte Note hin korrigiert habe, aber so ganz ohne Nebengedanken ging
Korrigieren friiher bei mir kaum ab. Seit ciniger Zeit hat sich das grundlegend
geindert, insofern als ich nur noch wenig Bedenken hinsichtlich irgendwelcher
Reaktionen haben muB: Als Schulleiter hat man in diesem System den einen
oder anderen Vorteil — Noten werden im allgemeinen diskussionslos akzeptiert,
Eltern konnen sich nicht beim Direktor beschweren — wenn sie zur Schulbehtrde
gehen (was praktisch nie vorgekommen ist), kann man solchen Einspriichen ganz
anders gegeniiberstehen als junge Lehrerinnen das konnen. Dariiber hinaus fallt
die Frage des Images im Konferenzzimmer weg: Man braucht sich keinen
Vergleichen zu stellen, man muf keinen Status (z. B. als strenger Lehrer)
aufrecht erhalten, man ist tatsichlich ziemlich autonom in der Frage der
Notengebung.

2 Ygl. dazu Markus NuBbaumer: Was Texte sind und wie sie sein sollen. Tiibingen: Niemeyer 1991
(= RGL 119). Karl Bliml: Textgrammatik fiir die Schule. Wien: OBV 1992. Hans-Jiirgen
Heringer: Lesen — lehren — lemen, Eine rezeplive Grammatik des Deutschen. Tiibingen: Niemeyer
1989.
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3.2 Das Rollenverstiindnis des Korrigierenden

LESER

Ich bin mir nicht ganz sicher, ob das Idealbild des schulisch Korrigierenden das
des mit Interesse Lesenden ist. Ich selbst stelle mir das zwar gerne so vor, bei
genaucrem Hinsehen habe ich jedoch Zweifel in zweierlei Hinsicht: Bin ich
tatséchlich ausschlieBlich (oder auch nur tiberwiegend) ein mit Interesse Lesender
und soll ich ein solcher iiberhaupt sein? Eine auch nur leicht kritische Priifung
meiner eigenen Einstellung sagt mir, daB ich SchiilerInnenarbeiten keinesfalls
nur mit Interesse am Inhalt lese. Seit einigen Jahren habe ich es mir aus
leidvoller Erfahrung zwar zur Angewohnheit gemacht, im wesentlichen nur noch
solche Themen zur Bearbeitung zu stellen, iiber die ich gerne von meinen
Schiilerinnen und Schiilern etwas lesen mochte, ganz ausschlieBen kann ich
jedoch andere Griinde nicht ("bewihrte" Themen von frither; unterrichtliche
Vorgaben — wie etwa vorangegangene Lektiire; Kontrolle bestimmter Lernziele,
hauptséichlich im Bereich "Aufsatz als Lernziel", d. h. Textsorten des praktischen
Schriftverkehrs, aber auch erste Argumentationsiibungen ...).

Und so kommt es — in letzter Zeit zwar immer seltener —, da ich vor einem
Stof Arbeiten sitze und nach der fiinften laut sage "Ich will mir nicht noch
zwanzig Texte mit (vor-)pubertirem Gefasel iiber die Vor- und Nachteile des
Lebens in der Stadt im Vergleich zum Leben auf dem Lande antun!" Aber
natiirlich niitzt diese Willenserklidrung wenig, denn die Arbeiten miissen gelesen,
korrigiert und benotet werden. Mir ist allerdings klar, daB ich bei einer solchen
Einstellung den Schreibenden und den Texten unméglich gerecht werden kann.
Meine Themenstellung ruft automatisch meine negative Korrekturhaltung hervor!
Es ist eine verteufelte Sache. Die Miihe, die ich mir eventuell bei der "Themen-
suche und Themensiellung" erspart habe, muB ich mehrfach bei der Korrektur
und Beurteilung aufbringen — und dazu kommt noch, da ich unfair bin! Also
doch: schulisch Korrigierende (Lehrerinnen und Lehrer) sollten in erster Linie
interessierte LeserInnen sein!

. Ammerkung: Beim zweifelhaften Vergniigen des Vorsitzes bei Reifepriifungen stelle
 ich immer wieder fest, daB3 nicht nur ich (als Deutschlehrer wohl ein wenig vor-
. belastet), sondern auch Kolleginnen und Kollegen, die andere Facher haben, immer
. die Deutsch-Klausuren vollstandig lesen, weil sie auf diese Art "ihre" Matura-
i klassen am schnellsten und besten kennenzulernen hoffen.

Aus diesem Grunde, weil ich ein interessierter Leser sein méchte, lese ich die
Arbeiten zunichst einmal — und zwar im wesentlichen ofne Korrekturstift! Ja,
ich versuche, so wie bei der Lektiire von Tageszeitungen, meine Korrek-
turhaltung abzuschalten und mich vollig auf den Inhalt zu konzentrieren. Ich
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mache zwar Anmerkungen in die Arbeiten hinein (oder eigentlich mehr in den
Korrekturrand bzw. mit FuBnoten auf die gegeniiberliegende, unbeschriebene
Seite), aber ich markiere nicht wirklich Fehler! Nach dieser Erstlesung werden
in meiner Korrekturliste die Rubriken Inhalt, Stil, Aufbau und meistens auch
Umfang ausgefiillt. AuBerdem trage ich meinen ersten Noteneindruck (unter NI )
ein. Diese erste Note hat also im wesentlichen etwas damit zu tun, wie mir der
Text als solcher inhaltlich und gestalterisch gefallt. Der tiefere Grund fiir diese
Vorgangsweise ist der, daB mein eigentliches Korrekturverhalten (Fehlermarkie-
rungsverhalten) ziemlich emotionell ist und ich zu vielen sprachlichen Vorkomm-
nissen etwas sagen (schreiben) zu miissen glaube. Ich kénnte — nachdem ich die
vollstindige Korrektur durchgefiihrt habe — keine Arbeit mehr halbwegs gerecht
und unbeeinfluft im Hinblick auf den Inhalt beurteilen, weil mich meine eigenen
Markierangen zu sehr vom Originaltext ablenken (= das selbsterzeugte Schlacht-
feld).

HUTER DER NORMEN

Natiirlich fiihle ich mich aufgerufen, Normverstfie zu ahnden. Dies geschicht
bei mir meistens ziemlich griindlich, nachdem ich mit meinen Schiilerinnen und
Schiilern dariiber das Einverstindnis hergestellt habe, daB Markierungen noch
keine Beurteilungen sind.

Im Text werden VerstoBe gegen die orthographische und die grammatische
Norm markiert, ebenso Uberlegungen, inwieweit bestimmte Formulierungen und
Ausdriicke gut oder weniger gut zur Kommunikationssituation passen (Textsorte,
Adressat). Das geht natiirlich iiber "Normenwacht" hinaus und iiberschneidet
sich mit dem folgenden Punkt ("Richter"). Ich mache immer wieder Vorschlige,
frage nach, wenn mir etwas unklar scheint, wenn ich meine, daB eine Formulie-
rung auf unterschiedliche Weise verstanden werden kann. Seit der Lektiire von
HUBERT Ivo® weiB ich auch, daB man dieses Verfahren recht padagogisch als
maieutisches bezeichnen kann — durch mehr oder wenige geschickte Fragen bringt
man die Schreibenden dazu, daB sie selbst die gewiinschte Antwort finden (die
"man" natiirlich fiir die richtige hélt!). Und bei all diesen Markierungen erlege
ich mir nur wenige Beschrinkungen auf — auBer daB ich unfaire oder beleidigen-
de Bemerkungen nach Moglichkeit unterlasse. Nicht selten bemerke ich jedoch,
daB meine Randbemerkungen, Fragezeichen, Kommentare ziemlich ironisch oder
sogar zynisch sein konnen. Oft genug ermahne ich mich selbst, solche Bemer-
kungen zu unterlassen, aber ich stelle auch fest, daf mich die jugendliche Frische
des Schreibens (Euphemismus fiir Prépotenz) geradezu zum Reagieren heraus-
fordert. Mich packt auch oft genug die nackte Wut, und ich mache wilde Striche
in eine Arbeit, u. a. weil ein Wort falsch geschrieben wurde, das wir im
Unterricht gerade erst ausfiihrlich behandelt haben. Dies gilt jedoch nicht nur

*  Hubert Ivo: Lehrer korrigieren Aufsitze. Frankfurt/Main: Diesterweg 1982.
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fiir Normversté8e im Bereich der Orthographie, sondern ebenso im Bereich der
Grammatik (z. B. Zeitengebrauch) oder der "Stilistik" *

”

RICHTER

Dies ist ein eindeutig subjektiver Vorgang — und ich bekenne mich dazu! Ich

gebe nicht vor, daB die folgenden chrlegungcn und Entscheidungen objektiv

sein kénnten:

> Ich beurteile, was auf einem bestimmten Lernniveau als gravierender Fehler zu
werten ist.

> Ich zeige an, was ich als gravierenden Fehler ansche.

> Ich zeige an, was ich fiir unpassend halte.

> Ich zeige an, wie ich bestimmte Gedanken, Formulierungen, Wendungen, die
Wortwahl einschitze.

> Ich beurteile, ob mir der "Stj]" getillt,

Das ist reine Willkiir!, denke ich manchmal selbst — und gelegentlich schime

ich mich auch ein wenig! Dann aber beruhige ich mich wieder, denn ich agiere

vornehmlich als Lehrer! Und als solcher habe ich einen geradezu missionarischen

Hang, der aus einem ziemlich festen Glauben an einen entscheidenden Inhalt

meines Deutschunterrichts herriihrt. Dies jedoch im nichsten Abschnitt.

PADAGOGE

Wenn ich das Hiitchen des Richters abgelegt habe, erlaube ich mir, alle obigen
Aspekte unter einem neuen Blickwinkel zu betrachten: Fehlergewichtung;
Abwigen, welcher Gesamteindruck sich unter Beriicksichtigung der angefiihrien
inhaltlichen und formalen Aspekte ergibt; Kommentieren, was mir als kommen-
tierenswert erscheint — das alles geschieht jetzt mit einer bestimmten Zielsetzung:
Was kann ich meinen Schiilerinnen und Schiilern sagen, daB sie sich — sprachlich
— sicher in ihrem Leben bewegen konnen? Welche Hinweise helfen ihnen, in
moglichst vielen Kommunikationssituationen erfolgreich handeln zu kénnen?
Und unter "erfolgreich" verstehe ich in diesem Zusammenhang, daB sie so
schreiben (und sprechen), dag auch ein nicht ganz gutwilliger Kommunikations-
partner ihre Botschaft versteht. Es ist zwar richtig, daB kohirente Texte nicht
nur Sache des Textproduzenten sind, aber der Produzent kann entscheidend dazu
beitragen, daB der Empfanger letztlich einen Text als kohérent und verstiindlich
empfindet! Dies schreibe ich, obwohl ich natiirlich weif, daB sprode literarische
Texte sicherlich einen Teil ihres Reizes daraus gewinnen, daB man sich quasi
"um sie bemiihen" muB! Aber: Ich als Deutschlehrer "erziehe" nicht in erster
Linie Schriftsteller und Dichter, sondern Menschen, die zumeist in sehr gewohn-
lichen Kommunikationssituationen stehen, in denen der Erfolg oder MiBerfolg

* Vgl. meinen Aufsatz in ide 3/93: Der springende Punkt im roten Faden oder: Wie aus Sitzen
Texte werden, S. 63-81.
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ihres kommunikativen Handelns in einem sehr groBen Ausmag

" st thre 3 : w2 von der "zwin-
genden" Qualitit ihrer Texte abhiingt. Je leichter si¢ ihren Partnern das Verstep,
machen, desto groBer werden ihre Chancen auf kommunikativen Erfolg seienn
Und dazu mochte ich ihnerm mit meinen Markierungen, Kommentaren etc.
verhelfen.

Erst in diesen beiden Phasen (Richter und Pidagoge) vervollstandige ich meine
Markierungen in den Texten: Was ich als Hiiter der Normen (und personlich
an seinem unterrichtlichen Tun Verzweifelnder, der zunéchst die Schuld an
Fehlern den Schiilerinnen und Schiilern gibt) irgendwie angestrichen habe,
unterwerfe ich nun einer etwas distanzierteren Sicht: Konnen sie das iiberhaupt
wissen? Haben wir das im Unterricht wirklich gemacht? Ist nicht vielleicht mir
da ein methodischer Fehler unterlaufen, als ich ihnen den Gebrauch des Passivs
im Deutschen niiher bringen wollte? — Dies insbesondere, wenn mir im fiinften
Text ein vergleichbarer Fehler unterkommt! Jetzt entscheide ich, welcher Art
der Fehler ist und wie schwer ich ihn werten mdchte. Diese Entscheidung
schreibe ich in den Korrekturrand (Fehlerart und -gewichtung). Und aus-
schlieBlich vom Korrekturrand iibertrage ich dann die Anmerkungen in die
entsprechenden Spalten meiner Korrekturliste, wobei ich nur jene Fehler zéhle,
die ich als "schwer" gekennzeichnet habe.

4. Beurteilen und Benoten
(...Was ich nicht kann, was aber vielleicht RICHARD SCHRODT kann — und
in diesem Heft beschreibt.)

Ich kann nicht generell sagen, das ist ein schwerer F ehler! Tmmer kommen vicle
Uberlegungen dazu, wie ich sie schon oben angedeutet habe. Und ich kann auch
nicht sagen, so und so viele Fehler ergeben diese und jene Note.

Ich halte z. B. das/daB-Fehler in einer 6. Klasse AHS fiir schwere Fehler,
obwohl ich weiB, daB gerade das/daB-Fehler jene Fehler sind, die unabhédngig
vom Alter gemacht werden (ein Blick in die Tageszeitungen mag als Beweis
gelten, obwohl es auch zahlreiche Untersuchungen dazu gibt). Eine mogliche
Erklarung ist, daB wir mit fortschreitendem sprachlichem Wissen (groBerem
personlichem Lexikon) eine ganze Reihe anderer Fehlerklippen durch Vermei-
dung (Ausweichen auf Alternativen) umschiffen konnen. Bei das/dal} haben wir
kaum Alternativen — gleichgiiltig, ob wir 16 oder 60 Jahre alt sind.

Ich gewichte Fehler auch nicht nach dem — an sich verniinftig und fair
klingenden — Grundsatz Was ich im Wérterbuch oder in der Grammatik
nachschlagen muf, kann ich den Kindern nicht als Fehler anrechnen. Gliickliche
Kinder (oder letztlich vielleicht doch benachteiligte?), die miserable Recht-
schreiber, Grammatiker etc. als LehrerInnen haben! AuBerdem habe ich weiter
oben schon darauf hingewiesen, da man mit fortschreitendem Korrekturfrust
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oft bei den geldufigsten Wortern und Wendungen nicht mehr sagen kann, ob
sie so richtig sind, wie sic mir im 20. Heft entgegentreten oder nicht. Und ich
handle nach der Uberlegung, da8 ich zwar alles markiere, aber unterschiedlich
werte. Ich habe auch schon gesagt, daB es erforderlich ist, dafiir die ent-
sprechende Ubereinkunft mit der Klasse zu treffen: Meine Wut- oder Freudenaus-
briiche im Text irritieren meine Schiilerinnen und Schiiler nicht — nur meine
Bewertungen/Gewichtungen im Korrekturrand!

Ja, ich 7zdhle die Fehler (ich schreibe ja auch nur eine Fehlerzahl in meinen
Korrekturraster — siche oben), ich zihle die Fehler der verschiedenen Arten auch
zusammen, ich werfe eine absolute Fehlerzahl aus (in meiner Liste und in den
Beschreibungen von Maturaarbeiten) und ich weise eine relative Fehleranzahl
in meiner Liste aus (Fehleranzahl im Verhéltnis zur Wortanzahl). Aber ich habe
kein Rezept, das ich weitergeben konnte, wie ich die (relative) Fehleranzahl in
eine Note umrechne. DaB die Zahl der Fehler eine Rolle fiir die Note spielt, ist
auch fiir mich fraglos. Was ich mich allerdings bei jeder Arbeit aufs neue frage,
ist, wie welche Textqualititen/Beurteilungskriterien beschaffen sein miissen, daf
eine bestimmte Note zustande kommt. Und immer wieder komme ich zu dem
SchluB, daB ich keine Automatik finde, die es mir erlauben wiirde, eine Arbeit,
die ich inhaltlich mit 2, stilistisch mit 3, von der Struktur her mit 2 beurteilt habe
und die — sagen wir einmal — 8 grobe Fehler in Grammatik, Ausdruck und
Orthographie aufweist, zu benoten. Wie ich die einzelnen Teilbereiche ein-
schitze, ist mir meistens relativ rasch klar. Und sehr oft wiirde ich auch
problemlos spontan eine Note geben konnen. Alle meine Konstruktionen sind
Hilfskonstruktionen, stelle ich fest. Ich fiihle mich wohler dabei, wenn ich mir
selbst sowie den Schiilerinnen und Schiilern (gelegentlich auch den Eltern) sagen
kann: Ja, also, den Inhalt halte ich fiir gut, den Stil wiirde ich als befriedigend
bezeichnen, den gedanklichen Aufbau sehe ich auch als gut an — dazu kommen
4 Rechtschreibfehler, 3 Grammatikfehler und ein Ausdrucksfehler. Das hat fiir
mich die Gesamtnote GENUGEND ergeben.

Wozu also meine Kriterienliste? Meine Antwort: Sie beruhigt mein Gewis-
sen. Sie schafft mir die Mglichkeit, iiber mein Korrektur- und Beurteilungs-
handeln Auskunft zu geben — mir selbst und anderen Betroffenen. Sie bringt kein
Mehr an Objektivitit, sie erleichtert auch den Vorgang der Benotung nicht
wirklich — im Gegenteil, nicht selten schafft sie mir mehr Kopfzerbrechen, als
ich hitte, wenn ich nach meinem spontanen (aber durch Tausende Benotungsakte
geschulten) Gefiihl handelte. Ich halte es aber dennoch fiir gut und wichtig, wenn
ich durch meine Kriterienliste immer wieder gezwungen werde, beim Benotungs-
akt mehrere Aspekte zu bedenken!
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5. Und was hat das alles mit Sprachreflexion zu tun?

Ja, also, ich meine, Sprachreflexion passiert am besten an selbstverfaBten Texten,
wie schon BOETTCHER/SITTA afino dazumal (sinngemaB) sagten: "Sprachreflexion
an konstruierten Sprachbuchséitzen ist uninteressant, beriihrt niemanden
wirklich!"?

Eine der wenigen Chancen, aus Fehlern zu lernen, besteht m. E. darin, daf
der Lehrer/die Lehrerin bei jeder einzelnen Arbeit mit den Textproduzenten in
einen Dialog eintritt, in dem die Sprachverwendung der SchiilerInnen problemati-
siert wird und Moglichkeiten gefunden werden, daf die Schreiberlnnen auch
tatsichlich diesen Dialog aufnehmen und iiber ihre eigene Sprachverwendung
reflektieren. Meine momentane Antwort auf die Frage, wie man das am ehesten
bewirken konne, ist die Zweiphasenarbeit, wie ich sie in "ide" 2/94 beschrieben
habe. Selbstverstandlich sind Methoden wie etwa die gemeinsame "Verbesse-
rung" gewisser "Bestseller" unter den Fehlern einer Klassenarbeit oder die Arbeit
an authentischen Texten (wie z. B. dichterischen) auch durchaus erfolgver-
sprechend, wenngleich ich meine, daB die Wirkung dieser Methoden etwas
cingeschriinkter ist als die Uberarbeitung eigener (selbstverfaBter) Texte, die mit
kritischen Kommentaren von zumindest einem Rezipienten (dem Lehrer/der
Lehrerin) versehen sind. Daher halte ich dafiir, daB die Korrektur schriftlicher
Arbeiten ein zentraler Punkt der Spracharbeit in der Schule ist! Tausende
Beispiel- und Ubungssiitze ersetzen m. E. nicht die Uberlegungen, die ein das
Schreiben Lernender bei der Bearbeitung seines eigenen, von einem wohlwollen-
den Kritiker kommentierten/kritisierten Textes anstellen kann — wenn es uns (den
Lehrenden) gelingt, das nVerbesserungshandeln" der Schiilerinnen zu einer
bewuBten Titigkeit zu machen.

# Karl Bliiml ist Universititslektor und Landesschulinspektor; Stadtschulrat fiir Wien,
Abt. II, Dr. Karl-Renner-Ring 1, 1010 Wien

5 Boettcher, Wolfgang/Horst Sitta: Der andere Grammatikunterricht. Miinchen usw.: Urban &

Schwarzenberg 1978.
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Sprachkritiker gegen Lapsolog —
Ausgang "unentschieden"

Bemerkungen zur Korrekturarbeit im Deutschunter-
richt

® von Richard SCHRODT

74

1. Gibt es Grammatikfehler?

Jeder Deutsche, der sein Deutsch schlecht und recht weifs, d. h. ungelehrt, darf sich
[-..] eine selbsteigene, lebendige Grammatik nennen und kihnlich alle Sprachmeister-
regeln fahren lassen."

Das hat bekanntlich JACOB GRIMM 1851 geschrieben, und es ist natiirlich zu
schon, um wahr zu sein, selbst wenn die Unfehlbarkeit des "native speakers",
der seine Sprache perfekt beherrscht, als notwendige Idealisierung auch der
modernen Sprachwissenschaft nicht fremd ist: Was friiher der ewig waltende
Sprachgeist unfehlbar bewirkte, leistet heute der von Performanzfaktoren wie
begrenztes Gedichtnis, Zerstreutheit und Verwirrung, Schwankungen von
Interesse und Aufmerksamkeit befreite ideale Sprecher/Hérer. DaB dennoch
Fehler vorkommen, ist gewiB — JACOB GRIMM hitte sie wohl jedem Sprachteil -
haber zugestanden, und NoaM Cromsky erwihnt sie ausdriicklich, nimlich als
zufallige oder typische grammatisch irrelevante Bedingungen bei der Anwendung
der Sprachkenntnis.

Dem romantischen und dem modernen Sprachdenken ist gemeinsam, daB
(beim Erwachsenen) so etwas wie ein unfehlbarer Sprachbesitz postuliert wird.
Das ist durchaus sinnvoll, wenn man die Grundlagen dieses Sprachdenkens
vergleicht: Dem romantischen Konzept des Organismus steht das mentale
Konzept des Sprachwissens gegeniiber. Beide Konzepte lassen sich als evolutio-
nire, sich selbst verindernde Systeme begreifen — als Systeme, die sich an die
Umwelt und ihre Veriinderungen (an die sich verindernden Kommunikations-
erfordernisse und -moglichkei ten) selbsttitig anpassen. Insofern ist jede Sprache
allein schon durch ihr Funktionieren richtig und gerechtfertigt. Warum kommt
es also iiberhaupt zu Fehlern? Entstehen Fehler tatsichlich nur durch die bloBe
Anwendung des Sprachwissens, wie man etwa auch einmal aus Zerstreuung oder
Nachldssigkeit gegen eine Einbahn fahren ka nn, selbst wenn man weil, was das
Einbahnzeichen bedeutet und wenn man normalerweise willens ist, dieser Regel
zu folgen? Dann wiirden sie ja gar nicht dem Sprachwissen selbst angehoren,
sondern nur einer Komponente des Sprachverhaltens, die die Ausfiihrung des
Sprachwissens regelt, also dem fehlbaren und unzuverldssigen Sprach- und
Sprechorganen des Menschen. In diesem Sinn gibt es keine Fehler, kann es keine
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Ffahler geben, pathologische Fille ausgenommen. Das ist etwa der Standpunkt
eines Wissenschaftlers, der die Sprache wie ein Naturobjekt beschreibt, also eine
rein deskriptive Haltung einnimmt. Ich nenne ihn nach einem NUSSBAUMER
entlehnten Ausdruck einen Lapsologen (womit ich nicht unterstellen will, dag
NUSSBAUMER inhaltlich mit meiner Ansicht iibereinstimmt).

Aber natiirlich gibt es Fehler. Es gibt sie schon deswegen, weil nicht jeder
Mensch seine selbsteigene, lebendige Grammatik in aller Unschuld konsequent
anwenden kann, sondern weil jede Sprecherin sich in ihrer Sprachtétigkeit
fortwahrend den anderen Sprecherinnen anpassen muB. Jede Kultursprache, als
Werk (ergon) betrachtet, entsteht durch einen fortwiihrenden Ausgleich partikula-
rer Besonderheiten innerhalb einer Sprachgemeinschaft, bewirkt durch das
gemeinsame Bediirfnis oder die gemeinsame Notigung zur Kommunikation. Das,
was wir (z. B. die deutsche) Sprache nennen, ist nichts anderes als eine
Abstraktion aus allen Besonderheiten der Sprechtdtigkeit ihrer Triger — und
damit ist auch die Sprache uneinheitlich, wenn man nur jeden einzelnen
Sprechakt und seine Resultate genauer untersucht. Das, was wir unter einer
standardisierten Kultursprache verstehen, ist nichts anderes als eine Abstraktion
aus allen diesen Sprechtitigkeiten, zudem in weiten Bereichen unter bewubter
Normierung und Reglementierung —~ oder vielmehr eine Abstraktion aus den
Schreibtitigkeiten, denn ihr wichtigstes Gebiet ist nun einmal das der Schrift.
Fehler sind in dieser Sicht nichts anderes als Interferenzen von selbsteigener,
lebendiger Grammatik und ciner gemeinsamen, standardisierten sprachlichen
Verkehrsform, die man sich bewuBt aneignen kann und mub. Fehler sind in
dieser Sicht auch verstindlich und oft genug erklarbar. Der Schiub liegt nahe:
Was verstindlich und erkliarbar ist, kann nicht falsch sein. Ein franzosisches
Sprichwort sagt: Alles zu verstchen heifit, alles zu verzeihen. Die Sprachwissen-
schaftlerin, die sprachliche Ercignisse verstchen und erkldren will, wird den
Begriff des Fehlers gar nicht anwenden oder nur als blofe Deskription von
Normabweichungen oder Performanzfaktoren verstehen.

Die Piadagogin, der es vor allem auf das Sich-Bewihren-Konnen im
menschlichen Leben, auf das Gelingen von Sprechakten ankommt, wird alles
das, was zu gelungener Kommunikation fiihrt, als in Ordnung und daher richtig
bewerten. Die politischen und wirtschaftlichen Institutionen, die zur Erhaltung
ihres Einflu- und Machtbereiches eines gemeinsamen und allgemein verbindli-
chen Zeichensystems bediirfen, werden dic Standardsprache in ihrer geltenden
Form bedingungslos unterstiitzen. Der Lehrer, der alles das weil, wird nicht
umhin konnen, die Standardsprache durch Fehlerkorrektur zu befordern — weil
er einerseits selbst ein Element dieser Institutionen ist und andrerseits und vor
allem, weil er seinen Schiilern dazu verhelfen soll, sich in diesen Institutionen
zu bewihren. Der Asthet und Kulturphilosoph wird die feinen Ausdrucks-
nuancen, die der Schriftsprache eigen sind, zu schitzen wissen, obwohl es ihm
auf die Sprachrichtigkeit an sich nicht ankommen mag. Sprachdidaktiker, die
das komplexe Spiel von Sprache, Werthaltungen, Einstellungen, Erwartungen
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und Erwariensenttiduschungen verstehen (oder zu verstehen glauben), sagen:

Erfille die Norm — damit hast du mehr vom Leben, Oder sie sagen: Weiche ab

(aber nicht zu viel) — damit bestimmst du dich selbst, Beides kann als erfolgrei-

ches Handeln ausgegeben werden, freilich: Was dem einen ein Fehler ist, kann

dem anderen ein funktional adéquater Ausdruck sein.

Das ist eine sehr oberflichliche und verkiirzte Zusammenfassung der
gegenwirtigen sprachdidaktischen Uberlegungen. Sie muB und kann aber fiir
die Argumentation folgender Thesen geniigen:

0 Grammatikfehler gibt es nicht auf der Objektebene, der Sprache selbst,
sondern auf der Ebene der Spracheinschiitzungen.

0O Grammatikfehler entstehen durch Interferenzen von "selbsteigenem"
Sprachwissen und Sprachnorm der Standardsprache.

Q Grammatikfehler reprisentieren oft einen Sprachzustand, der gegeniiber der
Standardsprache meist weiter fortgeschritten ist, aber auch einem alteren
Sprachzustand angehoren kann.

Q Grammatikfehler entstehen oft dad urch, daf die Sprache — die "selbsteigene”
oder die normierte Standardsprache ~ Kategorien enthi It, die bei manchen
Ausdrucksabsichten nicht cindeutig angewendet werden kénnen. Grob gesagt:
Die Sprache ist in diesen Fillen genauer, als es die Sprecherin wiinscht. Ein
solcher Fall liegt hier im vorhergehenden Satz vor: Die deutsche Sprache
zwingt uns dazu, entweder ein maskulines (der Sprecher) oder ein feminines
Substantiv (die Sprecherin) zu verwenden. Wenn wir jede Assoziation an
das natiirliche Geschlecht vermeiden wollen, miissen wir (oft listige und
unbefriedigende) Kunstgriffe anwenden (der/die Sprecherfin, der Sprecher
und die Sprecherin, der/die SprecherIn usw.).

O Grammatikfehler resultieren oft aus einer bestimmten und beschreibbaren
Strategie, die entweder dem "selbsteigenen” Sprachverhalten angehort oder
als interindividuelles (moglicherweise sogar universelles) Verhalten be-
schrieben werden kann. Meine hier bewuft angewendete Strategie ist es,
maskuline und feminine Bezeichnungen beliebig anzuwenden und zu
erkléiren, daB unter dem Ausdruck Sprecherin auch die Sprecher verstanden
werden und umgekehrt.

Ich setze hier voraus, daf der Begriff des Grammatikfehlers so eindeutig ist, daB

er iiberall ohne Schwierigkeiten angewendet werden kann. Das ist natiirlich eine

Idealisierung, trifft aber sicher fiir einen Kembereich zu.

2. Einige Grammatikfehler in Auswahl

Es gibt viele Untersuchungen iiber den Grammatikfehler und zur Fehlerkorrektur
im Deutschunterricht, doch die meisten davon beschriinken sich auf die Grund-
schule und/oder verwenden eine sehr grobe Kategorieneinteilung. AuBerdem
kommt es hier vor allem auf den Einzelfall an: Jeder Fehler kann seine eigene
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Geschichte und seine eigene Erklirungsmoglichkeit haben. Auch die Text-
umgebung ist ein wichtiger Faktor fiir fehlerhafte Ausdriicke. Ich habe daher
selbst vor einigen Jahren zwei Schularbeitsklassen auf der Unter- und Oberstufe
einer AHS untersucht. Da das Untersuchungsmaterial zweifellos zu gering ist,
um statistisch signifikante Aussagen zu machen, ist diese Fehleranalyse nur eine
Fallstudie. Sie geniigt aber, um die wichtigsten Fehlerkategorien zu belegen. Aus
dieser Studie werde ich einige Beispiele besprechen — es sind also Beispicle
sowohl fiir den Grammatikfehler der Schiiler als auch fiir die (in meinem Fall
sehr gewissenhafte) Korrektur der Lehrerin oder des Lehrers. Um Platz zu
sparen, habe ich die Beispiele oft drastisch verkiirzt.

Eine Fehlerkategorie ergibt sich daraus, daB die Norm selbst nicht in allen
Bereichen fest ist oder daB die Normformulierung uneinsichtig oder schwer
nachzuvoliziehen ist. Hier sind oft Rechtschreibfehler von Grammatikfehlern
nicht zu unterscheiden, obwohl das eigentliche Problem zweifellos eines der
Schreibung ist. Dazu das folgende Beispicl: ..., die ich durch schnelles schliefien
und offnen des ...: Die Kleinschreibung der Infinitive wurde als schwerer Fehler
bewertet. Die Schreibung von Infinitiven ist eine bekannte Rechtschreibfalle;
in grammatischer Sicht stellt sich die Frage, ob der Ausdruck ein Verb oder ein
Substantiv ist. Wann werden Infinitive substantivisch gebraucht? Das beste
Kriterium fiir Substantive ist die Artikelprobe, doch gerade sic fehit in der derzeit
geltenden Regelformulierung. Statt dessen werden allerlei Worter aufgezihlt,
die die substantivische Geltung festlegen — leider nur in den Beispielen im
Rechtschreib-Duden. Erst in eigenen Rechtschreibbiichern wird etwas iiber die
Substantiv-anzeigenden Worter gesagt. Was sind "nihere Bestimmungen" (lautes
Schnarchen)? Gemeint sind Adjektive, aber auch Adverbien konnen nahere Be-
stimmungen (eben eines Verbs) sein.

Will man Adjektive und Adverbien nicht unterscheiden, was fir das
Deutsche durchaus sinnvoll sein kann und von manchen Grammatikern auch
vorgeschlagen wird, bleibt der Ausdruck "néihere Bestimmung" fiir das Problem
der Substantivierungen unklar. ... meine Mutter fingt zum Stricken an (schwerer
Fehler): zum Stricken wire an sich richtig (Artikel in der Verschmelzung).
Gefordert wird durch die Korrektur, daB anfangen immer nur mit einem Verb
konstruiert wird. Nun gehort anfangen zu einer Gruppe von Verben mit
Hilfsverbcharakter, die die Aktionsart einer Verbalhandlung bezeichnen (es ist
ein Inchoativum oder Ingressivum). Solche Verben konnen aber auch mit einem
substantivierten Infinitiv gebraucht werden: er ist am Lesen, sie ist beim Kochen,
wir horen mit dem Fehlerzihlen auf. AuBerdem kann man ja auch eine Sache
anfangen (urspriinglich bedeutete das Wort "begreifen"), und sprachgeschichtlich
steht die Verbindung mit einem von der Préposition zu eingeleiteten Substantiv
am Anfang der Entwicklung dieser Konstruktionen. Zum Stricken anfangen
entspricht also durchaus dem grammatischen Bau des Deutschen, mag dieser
Ausdruck auch in der Standardsprache geichtet sein.

Ein bekannter Fall einer grammatischen Unsicherheit ist die Deklination von
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Wortern auf -/ oder -el. In meinem Fehlerkorpus kommt vor: ... und so kommt
es, daf3 Friedrich, Wache fir die Blaukitteln stehend, ... Es bestand aus braunen
Holzmaobel (beides schwere Fehler). Maskulina werden in dieser Deklinations-
gruppe standardsprachlich stark dekliniert, sic haben im Plural auBer im Dativ
kein n (wie Apfel - P1. Nom. Apfel, Gen. Apfel, Dat. Apfeln, AKk. Apfel). Es
kann daher hier auch ein Kasusfehler (Dativ statt Akkusativ) vorliegen. Die
gleiche Regel gilt fiir Neutra ( Nom. das Mittel — die Mittel, das Kapitel - die
Kapitel), aber die Feminina werden schwach deklinjert (die Schachtel — Pl. die
Schachteln). Dazu gehéren auch die bekannten Ausnahmen Muskeln, Pantoffeln
und Stacheln — sie haben ihre cigene Wortgeschichte, die hier nicht erzihlt
werden soll. Der Unterschied zwischen starker und schwacher Deklination ist
ein sprachliches Relikt aus indogermanischen und urgermanischen Zeiten. Fiir
das heutige Deutsch hat dieser Unterschied seine Funktion génzlich verloren.
Zunehmend wichtig wird hingegen die eindeutige Bezeichnung des Plurals. Das
—n ist ein bequemes Zeichen zur Bezeichnung des Plurals, wenn es sonst keine
Unterschiede zum Singular gibt, z. B.: Wieviel Aposteln gibt es? Keine, es gibt
erlaubterweise nur Apostel. Ahnliches geschieht auch beim Umlautsplural. Mit
den Generdlen hat sich der Duden schon abgefunden, noch nicht mit den Krénen
und Hdken. In der Umgangssprache und in der Mundart sind die n-Plurale bei
Wortern auf —(e)! schon weit vorgedrungen (die Bretteln, Ziegeln, Broseln).
Immerhin gibt es die Stiefeln schon im Mittelhochdeutschen. Der n-Plural von
Kittel ist daher im sprachgeschichtlichen Trend. Da ist der Fehler des endungs-
losen Pluraldativs bei Mdbel schon auffilliger. Handelt es sich um cine Kasusun-
sicherheit nach aus? In meinem Fehlerkorpus gibt es auch den Ausdruck die
Leute gehen aus die Stadt. Wahrscheinlicher ist wohl, da8 beim Schiiler ein
BewuBtsein fiir die Normproblematik schon vorhanden war. Wenn der n-Plural
als umgangssprachlich bewertet und abgewertet wird, so liegt es nahe, die
endungslosen Formen als gehobener anzuschen. Das kann dazu fithren, daB sie
auch dort vorkommen, wo sie sprachgeschichtlich und systematisch nicht am
Platz sind — und wo sie in der Umgangssprache wohl ni¢ auftreten wiirden.
Anderswo hat sich die Formenverinderung schon durchgesetzt. Wenn ein Funken
Wahrheit in der Aussage der anderen steckt, dann ist auch in der Korrektur nur
ein leichter Fehler angemerkt (Funke). Diese Korrektur ist insofern interessant,
als Funken der Duden-Grammatik als "gehoben, meist selten" gilt — die
Korrektur begiinstigt den angeblich heute gebriuchlichen Funke, im Gegensatz
zu Formen wie Frieden — Friede, wo dic Form mit n sicher heute gebriiuchlicher
ist. Korrekturen zu Lasten der gehobenen Form sind selten. Ich kann freilich
die Einschitzung der Duden-Grammatik in meinem Sprachgebrauch nicht
nachvollziehen.

Eine ergiebige Quelle fiir Fehler sind die Fille "Kasus nach Priposition",
Sie machen in meinem Korpus den Hauptteil der Grammatikfehler aus. Ich gebe
hier eine Auswahl aus meinen Belegen, wobei ich die Siitze verkiirze und die
Verben in den Infinitiv setze: in einen Bob setzen, fiir meinem Lieblingssport
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trainieren (von der Tafel abgeschrieben!), statt dem Birnbaum, an diesem Stern
binden, ein Bild mit einen dicken Polizisten, aus den Fenster fliegen (in den
beiden letzten Fillen ist vom Schiiler irrtiimlich » aus m korrigicrt), auf seinen
Dudelsack spielen, eine Gestalt vor ihm stehen sehen (der Fehler bleibt in der
Verbesserung), die Hinde in dem Hosentaschen vergraben (m vom Schiiler
korrigiert aus n), hinter seinen Riicken, sich in den kleinmaschigen Vorhang
verfangen, sich auf den zugefrorenem Teich die Zeit vertreiben, in ewigen Schlaf
versinken, mit einem orangen und einen griinen Stoff, mit orangen Stoff, aus
dicken Material bestehen (n korrigiert aus m). Die Unsicherheit in der Kasusbe-
zeichnung zeigt sich deutlich dadurch, daB ofters vom Schiiler selbst aus dem
Richtigen das Falsche korrigiert wird, da$ fehlerhaft abgeschrieben wird und
daB fehlerhafte Formen in der Verbesserung stehen bleiben. Gewohnlich erklart
man solche Fehler aus der lautlichen Nihe von »# und m, besonders im Wortaus-
laut. Das kann aber nicht die ganze Geschichte sein, denn falsche Kasusformen
kommen auch dort vor, wo dieser Lautzusammenfall nicht die Kasusunter-
scheidung beeintrichtigen wiirde: bis auf den Sitzen vollgepackt sein, aus die
Stadt gehen, Riickzugsgebiete vor Autoabgasen, Lirm und die Hektik des
Berufslebens.

Man kann diese Unsicherheiten aber sehr gut aus dem grammatischen Bau
der deutschen Sprache erklidren. Wenn einer Priposition immer ein bestimmter
Kasus folgt (wenn eine Préposition einen Kasus regiert), dann hat dieser Kasus
eigentlich keine grammatische Funktion mehr. Die Funktion der gesamten Phrase
wird allein von der Priposition bezeichnet. Es gibt nur wenige Ausnahmen, z. B.
bei lokalen Pripositionen, wo der Unterschied zwischen Dativ und Akkusativ
das Verhiltnis von Ruhe und Richtung bezeichnet (in dem Zimmer stehen/in das
Zimmer gehen), doch auch hier wird dieses Verhéltnis vor allem vom Verb
festgelegt und bezeichnet. Ein universelles sprachliches Gesetz ist:

“: Wenn ein Ausdruck keine grammatische Funktion hat, kann er durch eine neutrale
. Form (eine haufige, unauffallige Form) ersetzt werden.

Das ist im Deutschen der Nominativ oder der Akkusativ. Wenn daneben auch
die Ubergencralisierung des Dativs vorkommt, so kann das wieder dadurch
entstehen, daf die seltenere, "schwierigere" Form zur Prestigeform wurde.
Andernfalls wire dieser Ersatz ein Zeichen von Dysgrammatismus (siche Punkt
3). Andere Fille kann man vielleicht ebenfalls sprachsystematisch erkldren. Das
betrifft perfektische Ausdriicke wie bis auf den Sitzen mit Campingausristung
vollgepackt. Sie sind so falsch nicht, wenn man sich auf die Sprachgeschichte
und die in der Duden-Grammatik erlaubten Varianten beruft (S. 367f., § 640).
Doch das ist ein zu weites Feld, um hier dargestellt zu werden.

Kasusfehler kommen auch im Objektbereich vor. Einige verkiirzte Beispiele:
Miinnchen, die ihm streng anschauen; nahm ihm an der Hand, stach ihm in den
Finger, er hilft seinen armen Sohn, bis ihm die Leute rausholten, langsam
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néherte ich mich diesen Punkt (alles schwere Fehler). Es ist vielleicht kein
Zufall, daB die als normwidrig korrigierten Dativobjekte eine von der Verbal-
handlung betroffene Person bezeichnen. Der Bedeutungsunterschied zwischen
Akkusativ- und Dativobjekfen ist in manchen Fillen vom Neuhochdeutschen
her schwer nachzuvollziehen (er folgt ikm/er verfolgt ihn), aber die Bezeichnung
der betroffenen Person durch den Dativ scheint eine der wichtigsten Tendenzen
im deutschen Kasussystem zu sein. So wird heute der parallele Akkusativ oft
von der Folge Dativ—Akkusativ abgelost (sie lehrt ihm [statt ihn] die franzésische
Sprache), und vor allem in der Pertinenzrelation, d. h. in Fillen, wenn ein
korperliches Empfinden oder eine korperliche Beriihrung ausgedriickt wird,
scheint sich der Dativ auszubreiten (die Fiifle schmerzen mich/mir, ihn/ihm Juckt
das Fell). Bei manchen Verben sind nach der Duden-Grammatik (S. 631f., §
1136) beide Formen gebriiuchlich (der Hund hat mir/mich in das Bein gebissen),
oft aber tiberwiegt der Datiy. Schwankungen kénnen auch beim gleichen Autor
auftreten. Man kann also das Vordringen des Dativs in diesen Fillen als
Erweiterung der Pertinenzrelation auf Fille von besonderer persénlicher
Zuwendung und Involviertheit deuten. Jedenfalls gibt es hier auch in der
Standardsprache Varianten; nur einmal wird in der Duden-Grammatik ein Dativ
als umgangssprachlich bezeichnet (er hat siefihr auf die Stirn gekiifit). Der Dativ
bei stechen ist also kein Fehler, und die entsprechende Fehlerkorrektur (schwerer
Fehler!) ist unberechtigt.,

3. Fehler kénnen erkliirt und verstanden werden

Diese wenigen Beispiele geniigen, um meine erste These zu belegen. Sieht man
von Performanzfaktoren im engeren Sinn ab, also von Fehlern, die der Schiiler
oder die Schiilerin selbst (in einer enispannten Situation, bei entsprechender
Aufmerksamkeit usw.) erkennen wiirde, so erweist es sich, daB die von mir
besprochenen Sprachformen entweder einer bestimmten Ausprigung der
deutschen Sprache (z. B. Umgangssprache, miindliche Sprache) angehéren oder
deutlich erkennbaren Tendenzen der Sprache entsprechen. Das gilt selbst fiir so
abweichende Formen wic ich schalte den Radio ein und lausche die Musik (2x
schwerer Fehler). Der Radio fiir das Radiogerdt wird im Osterreichischen
Worterbuch als "umgangssprachlich” bezeichnet. Im Rechischreib-Duden gilt
diese Bewertung auch fiir den gesamten siiddeutschen Raum und fiir die
Schweiz. Man muB sich hier fragen, ob diese regionale Besonderheit nicht doch
einer eigensprachlichen Norm entspricht — was fiir unsere Topfenpalatschinken,
Ribisel, Zwetschken, Brésel(n) usw. gilt, kénnte ja auch fiir eine Besonderheit
im Artikelgebrauch gelten. Unter diesen Umstinden scheint mir die Fehlerkatego-
rie fraglich — die Bewertung als Ieichter Fehler ist wohl doch unserem Sprach-
gebrauch angemessener. Selbst zu Gunsten der starker abweichenden Kon-
struktion von lauschen mit dem Akkusativ 1Bt sich einiges vorbringen.
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Wahrscheinlich hat die Schiilerin das Verb nach Analogie zu héren konstruiert,
und das liegt ja doch immerhin nahe — so nahe, dal FRIEDRICH MAXIMILIAN
KLINGER 1776 schreiben konnte: sie lauschte ihn ... ich lauschte sie. Die
Etymologie des Wortes ist nicht ganz geklant, aber die Wortgeschichte weist auf
eine alte Bedeutung des feindlichen Auflauerns. Die alten Belege mit dem Dativ
zeigen sehr oft noch den Nebensinn eines boswilligen Aufmerkens. Heute wird
das Verb fast nur noch synonym mit hdren gebraucht, und der Nebensinn der
Boswilligkeit ist ganz verschwunden — im Gegenteil, man lauscht heute vor
allem angenehmen akustischen Ereignissen. Daher ist die Konstruktion mit dem
Akkusativ eigentlich sprachsystematisch gerechtfertigt.

Zieht man bei den Grammatikfehlern die Performanzfehler ab, so kOnnte
man meinen, daB ein Bereich iibrig bleibt, in dem die Sicherheit des Sprachwis-
sens dazu fiihrt, daB keine Fehler gemacht werden konnen. Die grammatische
Kongruenz konnte ein Beispiel dafiir sein. Ein Apfel liegt auf dem Tisch, aber
Zwei Apfel liegen auf dem Tisch: Bei der grammatischen Ubereinstimmung von
Subjekt und Pradikatsverb werden tatsichlich so wenig Fehler gemacht, daB
Kongruenzfehler als Anzeichen des Dysgrammatismus, also einer Sprachentwick-
lungsstorung, angesehen werden (CLAHSEN 1987, S. 176ff., 240ff.; CLAHSEN/
ROTHWEILER/WOEST 1990, S. 121ff.). Tatsichlich gibt es aber auch hier
Varianten und Unsicherheiten. Ist oder sind Heinz oder Peter zu Hause? Drei
Daumenabdriicke als Beweismaterial ist oder sind zuwenig? Entweder alle oder
keiner geht oder gehen? Eine grofie Anzahl von Gemsen wurde oder wurden
erlegt? Insgesamt wurde oder wurden ein Dutzend Gemsen erlegt? (nach JAEGER
1992, S. 95). Regelkonflikte 16sen hier strukturelle Zweifelsfille aus.

Die Beispiele fiir Kongruenzunsicherheiten in der Duden-Grammatik (§
1159ff, S. 646ff.) zeigen, daf der Bereich von Unsicherheiten und Variationen
groBer ist, als man vermuten konnte. Eine Menge fauler Apfel lag unter dem
Baum — nach der Duden-Grammatik (§ 1165, S. 649) ist auch lagen standard-
sprachlich (constructio ad sensum oder Synesis). Nicht nur Giinther Grass,
sondern auch Thomas Mann, Conrad Ferdinand Meyer und Hermann Hesse
erlauben sich in solchen Fallen den Plural des Pradikatsverbs. Im Mittelhochdeut-
schen kamen Inkongruenzen noch hiufiger vor (zusammenfassend: FINDRENG
1975). Auch andere syntaktische Erscheinungen wie Anakoluthe usw., die in
der Standardsprache als Fehler gelten, sind im Mittelhochdeutschen durchaus
verbreitet (Zusammenstellung bei SANDIG 1973). Man muB also sehr vorsichtig
mit der Wertung von Normabweichungen als Anzeichen fiir Sprachstérungen
sein. Ein Beispiel fiir eine solche Problematik ist die Kasusmorphologie. Félle
von Dativ und Akkusativ in Nominativkontexten und die Ubergeneralisierung
von Dativformen werden ebenfalls fiir dysgrammatische Erscheinungen gehalten
(HANSEN 1991, S. 32). Andrerseits kommen Ubergeneralisicrungen des Dativs
auch im normalen Spracherwerb vor (SZAGUN 1986, S. 68), moglicherweise im
Zusammenhang mit dem Dialekt. Solche Normenverstéfe miissen daher immer
gegen Kontrollgruppen gepriift werden.
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Der Bereich der Grammatikfehler grenzt einerseits an den Ausdrucksfehler,
andrerseits an den Rechtschreibfehler. Ich will eini ges wenige zu diesem Bereich
sagen, weil sich manche Arten der eben besprochenen Problematik auch in
diesen Bereichen zeigen. Zaniichst zu den Ausdrucksfehlern. Ich kann hier an
meinen Beitrag in einem ilteren Heft dieser Zeitschrift (ScHRODT 1993)
ankniipfen, wo ich S. 27ff. zu zeigen versucht habe, daB hier viele Fille nicht
als Fehler gewertet werden miissen und wohl auch nicht kénnen, wenn man die
Metonymie als universale sprachliche Erscheinung ansicht. Metonymien sind
bildliche Ausdriicke, die durch Bezcichnungsiibcrlragung zwischen sachlich
zusammenhingenden Dingen und Erscheinungen zustande kommen, also etwa
er liest Goethe statt Goethes Werke. Ich unterscheide mich in diesem Punkt
grundsitzlich von ORTNER (1990). Es gibt natiirlich auch eindeutige Formulie-
rungsfehler, aber auch da muB man sich fragen, ob es sich nicht doch um
Performanzfehler handelt. Ein groBer Teil der angeblichen Ausdrucksfehler, die
ORTNER aus Fehlersammlungen zitiert, kann allerdings kontrovers beurteilt
werden, und nicht wenige von ihnen halte ich nicht fiir Fehler. Ich will mich
hier nicht wiederholen und verweise auf die (wenigen) Beispicle, die ich damals
besprochen habe. Ausdrucksfehler gehdren aber zum Standardrepertoire von
Fehlersammlungen und Werken zu Fehlerbeurteilungen, so daB es notwendig
ist, immer wieder zur Vorsicht zu mahnen.

In einem Buch iiber Textbewertung (SANNER 1988, S. 92) finden sich
folgende "nur zum Teil gelungene Beispiele" von Metaphern: Als ich bei Nebel
tiber die Strafie gehen wollte, sah ich ein herankommendes dumpfes Licht. — Eine
graue Wand fihrt an mir vorbei. — Wir tranken dann beim Jreundlichen
Kerzenlicht den Sekt. Beispiele fiir Ausdriicke zwischen Vergleich und Metapher:
Freunde sind fiir mich ein halbes Leben. [...] Freunde sind fiir mich mein
tagliches Essen, das ich brauche... — In einer Traumwell sicht man alles durch
gefirbte Gliser. Bei SANNER wird nicht klar, ob er auch die beiden letzten
Beispiele fiir nur zum Teil gelungen oder fiir unauffillig hilt, Jedenfalls kénnte
man auch iiber die angeblich teilweise miBlungenen Metaphern diskutieren.
Schon ein fliichtiger Blick in ein besseres Worterbuch (z. B. in das einbindige
Duden-Worterbuch) 148t erkennen, daB dumpfim Zusammenhang mit Licht im
Vergleich zu den zitierten Stellen keineswegs abweicht, im Gegenteil: In der
Bedeutung "dunkel, gedimpft" (ctymologischer Zusammenhang mit Dampf) paBt
es schr gut zum Licht. Freundlich kann man auch im Zusammenhang mit
Rédumen und Landschaften sagen; warum muB es dann bei Kerzenlicht teilweise
miBlungen sein? Was die vorbeifahrende Wand betrifft, so hat Rupi KELLER
(1980, S. 361f.) einen dhnlichen "Fehler" sehr genau besprochen. Sein Beispiel-
satz ist: Aus dem Fenster sicht man eine vorbeirauschende Landschaft. Trotz
des "betrichtlichen Analyseaufwandes" (S. 37) bei KELLER bleibt fiir mich vieles
[raglich. KELLER formuliert als "richtigen" Satz: Aus dem Fenster sieht man eine
Landschaft vorbeirauschen. Wenn das richtig sein soll, dann ist aber auch der
Beispielssatz bei SANNER richtig. DaB Landschaften nicht vorbeirauschen und
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gﬁn@ nic!u vo;-bexfa.ifren,-wciﬁ jeder. Jeder weiB aber auch, daB es gerade der
indruck einer vorbeirauschenden Landschaft und einer vorbeifahrenden Wand
ist, der es wert sein kann, el:z,éihlt zu werden, Wenn es also cigentlich der
Eindruck ist, von dem hier erzéhlt wird, dann sind diese S#tze ganz richtig,
Selbst wenn das nicht so sein sollte, gibt es keine Kommunikationsprobleme:
Auch hier — wie so oft — korrigiert das gemeinsame Weltwissen die sachliche
"Ungenauigkeit".

Ahnliche Fille von angeblichen Fehlern werden auch oft unter dem Titel
"Das richtige Wort" beschrieben (MULLER 1993). Auch hier stellt sich die Frage,
wo die Grenze zwischen gelungenem und nicht gelungenem Bild ist. Dazu zwei
Beispiele fiir angeblich nicht gelungene Bilder aus MULLER (S. 48t.): "Die Strafie
fithrt kerzengerade nach Paris. — Man lafit den Klebstoff 2 Stunden eintrocknen.”
Was ist da nicht in Ordnung?

Die Grenze zwischen Grammatikfehler und Rechtschreibfehler kann zwar
im Einzelfall problematisch sein, bezogen auf den Fehlertyp ist sie allerdings
eindeutig. Dennoch gibt es Gemeinsamkeiten in der Fehlergenese, die es wert
sind, wenigstens kurz erwiihnt zu werden. Schon seit einiger Zeit hat man daraufl
aufmerksam gemacht, daB es beim Lernen der Rechtschreibung eine innere
Regelbildung gibt (BALHORN 1983, EICHLER 1983, BALHORN/VIELUF 1985,
EICHLER 1991, EICHLER 1993). Rechischreibfehler sind daher nicht zufallig
(wieder mit der Ausnahme von Performanzfaktoren), sondern sie sind die Folge
von Strategien, die sich in ihrem Resultat von der kodifizierten Norm unter-
scheiden. Insofern sind sie verstindlich und erkldrbar, und wenn sie verstindlich
und erklirbar sind, dann ergibt sich die gleiche Problematik wie bei den
Grammatikfehlern. Solche Strategien sind den Operationsprinzipien des Spracher-
werbs (SZAGUN 1986, S. 52ff.) durchaus vergleichbar. Ein Unterschied besteht
nur darin, daB solche oft individuellen Strategien weitaus hdufiger zur Norm-
abweichung fiihren als im Bereich der Grammatik. Daran ist vielleicht die
gegenwiirtig giiltige Rechtschreibnorm nicht ganz unschuldig. Auch der bewuBte
Schreiber kann solchen Strategien aufsitzen, vor allem dann, wenn er diese
Strategien allzu bewuBt anwendet.

Ein Beispiel aus eigener Erfahrung: Im Vorworl zur zweiten Auflage meiner
Dissertation iiber dic Germanische Lautverschiebung steht das falsch ge-
schriebene Wort Bellettristik. Fiir mich war klar, daB dieses Wort aus dem
Franzdsischen kommt, und dort heiBt es les belles-lettres mit ¢t — also muf auch
das deutsche Fremdwort mit 1 geschriecben werden. Die deutsche Schreibung
ist entweder das Resultat einer Eindeutschung oder einer volksetymologischen
Ankniipfung mit tristesse. Die meistens erfolgreiche Strategie, sich im Zweifels-
fall nach dem Herkunftswort zu richten, war in diesem Fall unangebracht. Da
es keine Metastrategie gibt, nach der man immer eindeutig entscheiden konnte,
in welchen Fillen eine an sich verniinftige Strategie nicht befolgt werden darf,
ist es zu dieser Fehlschreibung gekommen. Die richtige Strategie wére natiirlich
gewesen, beim leisesten Zweifel im Rechtschreib-Duden nachzuschlagen. Um
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dieser Strategie zu folgen, muB man aber erst einmal zweifeln. Da man aber
nicht bei jedem Wort zweifeln kann, sonst kiime man ja aus dem Zweifeln nicht
heraus, muB8 man das richtige Zweifeln erst lernen; das heiBt, man muB ein
Gefiihl entwickeln zu wissen, wo man zweifeln mug. Heute kann man sich von
den Rechtschreibkorrekturprogrammen helfen lassen — wenn sie nicht, wie das
tatsdchlich bei einem nicht sonderlich verbreiteten Programm geschehen ist, aus
dem falsch geschricbenen Falsche(n) Wort die Flasche Wort sclbsttitig erzeugen.,

HAVERS (1931, S. 54) zitiert zwei beriihmte Sitze: "Wir miissen uns daran
crinnern, daB jede Neuerung urspriinglich ein Fehler ist." (Zitiert nach: VON DER
GABELENTZ 1901.) "Das ganze Sprachgebiude setzt sich aus einstigen Sprach-
schnitzern zusammen." (Zitiert nach: MORF 1913.) Auch zur Frage, warum Fehler
auBer von Lehrern so selten bemerkt werden, gibt HAVERS (S. 55) ein schénes
Zitat (POLLE 1891):

Fiir den Psychologen liegt das Hauptinteresse an all diesen Stellen in dem Schweigen
der Erklarer: man sieht deutlich, daB der unbefangene Leser das Gesagte, auch wenn
es verkehrl ausgedriickt ist, doch richtig zu verstehen pflegt, und zwar in dem Grade,
daB er den Fehler gar nicht merkt: gemerkt wird dieser nur von lauernden Wort-
klaubern, wie der Unterzeichnete einer ist.

Es folgt die schone Geschichte iiber einen Fehler in LESSINGs »>Emilia Galotti«
(2. Akt, 6. Szene), wo die Mutter Klaudia zu ihrer Tochter Emilia sagt: Gott!
Gott! Wenn das dein Vater wiifite! Wie wild er schon war, als er nur horte, daf3
der Prinz dich jiingst nicht ohne Mififallen gesehen! HAVERS bemerkt dazu, daB
viele Tausende von Lesern und Theaterbesuchem diese Stelle gelesen oder gehort
haben, ohne AnstoB daran genommen zu haben. Dieser Fall ist so erstaunlich,
da man ihn in einem Werk mit dem Titel »Buch der 1000 Wunder« aufgenom-
men hat. Durch Verbreitung werden Fehler zur Gewohnheit und fithren zur
Sprachentwicklung; "die urspriinglich auf ein Einzelwesen beschrinkte Falsch-
leistung gewinnt dadurch an Autoritiit und verliert schlieBlich ganz den Charakter
des Regelwidrigen." (HAVERS S. 54) Boshaft ausgedriickt: Grammatik ist
versteinerte Sprachschluderei. Selbst Fehler in "sprachlicher Logik" (so z. B.
MOLLER 1962, S. 33ff.) konnen usuell werden. In dieser Schluderei zeigt sich
freilich auch das, was man friiher dic Triebkrifte des Sprachwandels genannt
hat (heute spricht man lieber von den pragmatischen Griinden). MaB fiir die
Sprachrichtigkeit kann nur der Gebrauch sein. Diese Ansicht haben der rémische
Rhetor QUINTILIAN, der Philosoph LUDWIG WITTGENSTEIN und die moderne
Linguistik gemeinsam. Fehler sind nichts anderes als kommunikativ erkldrbare
und daher notwendige Verénderungen. HENRI FREI hat Fehler im Franzdsischen
in dieser Sicht mit bewundernswerter Genauigkeit und Umsicht beschrieben —
es ist nur schade, daB es fiir die deutsche Sprache kein vergleichbares Buch gibt.

Das bése Bild vom Lehrer als "lauernden Wortklauber" kénnte dazu
verleiten, den Sinn von grammatischen Korrekturen ginzlich zu bezweifeln.
Wenn man die Sprache des Kindes als ¢ine "lebendige, funktionicrende Ganzheit
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cigener Ordnung" (GLINZ 1961, nach PREGEL, S. 434) auffaBt, so licgt
die Sprache des Jugendlichen ebenso als Ganzheit anzuseh e nahif’
: ; ; i ’ en. Wir wiren damit
wieder bei GRIMMS sclbslcngcn{cr, lebendiger Grammatik und bei der Verachtun
aller Sprachmeisterregeln. Doch so einfach darf man es sich nicht machen. Di%
deutsche Standardsprache ist auch eine wenigstens einigermaBen funktionierende
Ganzheit. Ob sie lebendig ist, mag dahingestellt sein — es kommt darauf an, wie
man den bildlichen Ausdruck versteht. Ganzheiten funktionieren nur in ge-
schlossenen, homogenen Kommunikationsbereichen. So etwas gibt es heute
vielleicht nur mehr in abgelegenen Gebirgsdorfern und im Bereich des Patholo-
gischen.

In unserer Gesellschaft herrscht eine sehr komplexe innere Gliederung mit
einer Vielfalt von Kommunikationsgemeinschaften. Diese Vielfalt soll von einer
Standardsprache iiberdeckt werden (das ist im Grund ein politisches Konzept),
und daher kann diese Standardsprache nicht eine selbsteigene, lebendige Sprache
sein, sondern sie ist immer fremdbestimmt. Fehler sind daher nichts anderes als
sichtbare Marken der inneren Gliederung einer Sprachgemeinschaft — und sie
kénnen als solche auch im Unterricht behandelt werden. HUBERT IVO 1977, S.
64) hat dazu einen bemerkenswerten Vorschlag gemacht, der es wert ist,
ausfiihrlich zitiert zu werden:

Fir das sprachkorrigierende Eingreifen des Lehrers liegt der praktische Nutzen, den

die Ausarbeitung dieses Ansalzes brichte, auf der Hand. Sie wiirde zur Formulierung

kontrastiver Grammatiken des Deutschen fiihren. Diese wiederum wiirden e¢s

erlauben, Normabweichungen in SchillerduBerungen daraufhin zu tiberpriifen, ob

sie einem anderen als dem vom Lehrer in seinem Eingreifen fiir mafgeblich

gesetzten System angemessen und korrekt sind. Die Kenntnis solcher Differenzen

wiirde es also erlauben:

— Sprachlernprozesse in der Schule an verschiedenen Varianten und nicht nur an
einer zu orientieren;

— das Frlernen derjenigen Varianten, fiir die besondere unterrichtliche Anstrengungen
notwendig sind, gezielter zu organisieren;

— Abweichungen von diesen Varianten (sofern die Bedingungen zutreffen) relati-
vierend zu erkldren und sie nicht einfach einem Verdikt zu unterwerfen.

Diesem Vorschlag kann man, denke ich, nur zustimmen. Doch wiirde das
voraussetzen, daB die Lehrerinnen ausreichende Kenntnisse der allgemeinen
Sprachwandeltheorie und der Tendenzen und Varianten in der deutschen
Standardsprache haben. Zusétzlich miissen sie noch ein ziemlich genaues Wissen
iiber die soziale Schichtung der deutschen Sprache haben, also iiber die in
verschiedenen Kommunikationsbereichen vorhandenen Auspragungen des
Deutschen. Wenn solche Kenntnisse nicht vorhanden sind, ist es ja auch
immerhin moglich, daB die Universititsausbildung nicht ganz unschuldig an
dieser Lage ist. Diese Kenntnisse selbst zu erwerben, ist zweifellos nicht einfach
(dazu einige Hinweise in Punkt 6).

Nicht einfach ist es auch, Grammatikfehler gerecht zu korrigieren. Die
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Standardsprache ist eine Sprachform, von der man auch eine Arl von grammati-
scher Kompetenz erwerben kann — sei es durch bewuBtes Erlernen, sei es durch

der Sprachform vergleichen, mit der man aufgewachsen ist (Dialekt oder
Umgangssprache oder etwas zwischen diesen beiden Varianten); auBerdem
kommt es auch vor, daB schon die Sprachform in der priméiren Sozialisation
morphologisch und syntaktisch den standardsprachlichen Normen sehr dhnlich
ist. Auf diese Weise erwirbt man eine Art von un- oder unterbewuBtem
Sprachbesitz, selbst wenn man die Hochsprache erst erlernen muB. Wer eine
Fremdsprache gut beherrscht, wird vielleicht schon bemerkt haben, daB man
Sprachliche  Auffilligkeiten erkennen kann, ohne si¢ genau grammatisch
beschreiben zu kénnen. Das ist sogar bei den klassischen Sprachen wie Latein
und Altgriechisch mdglich, ebenso bei der intensiven Beschiftigung mit Zlteren
Sprachformen wie Althochdeutsch und Mittelhochdeutsch. Auf diese Weise
entsteht ein Sprachwissen, das man "Ersatzkompetenz" genannt hat. Bei der
Korrekturarbeit wird natiitlich auf diese Kompetenz oder Ersatzkompetenz
zuriickgegriffen, und zwar meist ohne viel Reflexion — das st bei den vielen
Schularbeiten und Hausarbeiten, die man als Lehrerin korrigieren muB, nur allzu
vesstiandlich. Korrigiert wird also, um es mit einem Begriff zu sagen, unter
Riickgriff auf das cigene Sprachgefiihl, und das ist nach einem fast schon
gefliigelten Wort von FRIEDRICH KAINZ (1956, S. 41)

- ¢in dunkles, unterschwellj 8 wirkendes Wissen um das Sprachtibliche, eine durch
weitgehende Sprachvertrautheit geschaffene und standig verfeinerte Disposition, sich
der Bestande der betreffenden Sprache in normgerechter Weise zu bedienen,

Standardsprachen enthalten oft Varianten als Rest der innersprachlichen
Varietiiten, die sie tiberdecken. Das dunkle, unterschwellige Wissen enthilt
jedenfalls weniger Varianten als die kodifizierte Standardsprache, weil jede
Sprecherin in vielen Bereichen eigene Strategien der Sprachbeherrschung
entwickelt und damit aus den verschiedenen Moglichkeiten eine bestimmte
auswihlt (dhnlich dem Begriff der Setzung von Parametern in der neueren
Generativistik). Das bezeugt der falsch korrigierte Pertinenzdativ (siche Punkt 2).

Man kann sich leicht von dieser individuellen Parametersetzung iiberzeugen,
wenn man sich iiber die von der Duden-Grammatik beschriebenen Varianten
informiert. Ein gutes Beispiel dafiir sind die Deklina{ionsschwankungcn nach
bestimmten Quantoren wic alle, andere, beide, einige usw. (§§ 482ff., S. 292-
297). In vielen Fiillen gibt es Klar erkennbare Tendenzen, doch manchmal werden
beide Deklinationsméglichkeiten als gleich hiufig beschrieben. Heify cs
irgendwelches dummes oder dumme Zeug, manche alten oder alte Weiber?
Normalerweise ist man sich in seinem eigenen Sprachgebrauch dieser standard-
sprachlichen Variation gar nicht bewuBt, und die ungerechte Korrektur ist
geradezu vorprogrammiert. Ich habe mehrere Jahre hindurch in Vorlesungen und
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Ubungen rqcim? Slydenllnncn 'tib’cr die Pcf'lincnzﬁillc befragt, mit Fragen wic
etwa: Was ist richtig — er klopft ihm oder thn auf die Schulter? Die Verteilung
von Dativ und Akkusativ war immer etwa gleich. Erstaunlich war aber, daB sich
alle Befragten iiber ihre Entschéidung vollig sicher waren — wer sich fiir Dativ
entschied, hielt den Akkusativ fiir vollig falsch und unméglich, und umgekehrt.

Soviel zu den Grammatikfehlern. Ich habe bisher nur einen sehr kleinen
Bereich besprochen — dhnliche Beobachtungen konnte man zu allen anderen
grammatischen Kategorien machen. Vor allem die verbalen Kategorien Tempus
und Modus sind bekannte Bereiche fiir ungerechte und problembeladene
Fehlerkorrekturen. In einem Grenzbereich zwischen Grammatik und Lexik
bereiten die Prapositionen besondere Schwierigkeiten. Auch hier kann man diese
Schwierigkeit erklaren: Prépositionen sind meist aus Ortsadverbien entstanden.
Wenn das lokale Verhiltnis nicht mehr besteht und die Préposition vor allem
die Art des syntaktischen Anschlusses bezeichnet, wird die Wahl zwischen
funktionsihnlichen Pripositionen schwierig. Wie muBl es heifen: Bei/in dieser
Frage, iiber diese Frage bin ich mir nicht im klaren? Da kann es subtile
Ausdrucksnuancen geben, die nicht jedem nachvollziechbar sind. An diesen
Stellen zeigt sich, daB die deutsche Standardsprache tatsachlich innersprachlich
gegliedert ist. Dazu kommen noch die altbekannteén Probleme der Normkodifizie-
rung. Die Krihen strichen, als gab es nur eine Richtung fiir sie: Das ist
zweifellos ein Satz, bei dem jeder Lehrer den Indikativ des Nebensatzes in den
Konjunktiv II verbessern wiirde. Tatsdchlich handelt es sich aber um eine
Originalstelle aus einem Werk von Giinter Grass, die in der Duden-Grammatik
(S. 163) als Beispiel fiir eine "vereinzelte" Indikativsetzung zitiert wird; dazu
kommt noch ein weiteres Beispiel von P. Weiss. Wenn man sich die vielen
Sprachratgeber und Sprachverbesserungsbiicher auf diesen "Fehler"typ ansieht,
wird man bemerken, daB schon zur Jahrhundertwende solche "falschen"
Indikative vorkamen und der Gegenstand von wiitenden Anfeindungen waren.
Es mag zwar sein, daB Thomas Mann der letzte Schriftsteller war, in dessen
Werk die Konjunktivregeln der Duden-Grammatik vollstindig beachtet sind, aber
s0 ganz neu ist diese Art von "Sprachschluderei" sicher nicht. Vom funktionalen
Standpunkt miiite man zugeben, dal der Indikativ hier eigentlich durchaus in
Ordnung ist. Die Konjunktion als bezeichnet zwar nur den Vergleich, und da
konnte man behaupten, daB das Moment der Irrealitéit nicht ausgedriickt ist. Doch
es gibt noch ein zweites sprachliches Gesetz:

. Das, was aus dem Kontext oder der Konsituation der Sprechhandlung vorausgesetzt
oder erschlossen werden kann, muf} sprachlich nicht ausgedriickt werden.

Unser Weltwissen sagt uns, daB Vogel nicht schnurgerade in einer Richtung
fliegen konnen, sonst wiren sie Maschinen. Also kann es fiir ihren Flug nicht
genau eine Richtung geben, und daher ist der Konjunktiv (II) im Nebensatz
eigentlich tiberfliissig und kann dem ersten sprachlichen Gesetz zum Opfer fallen.
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Der Indikativ mag hier zwar sehr abweichend und auffillig erscheinen (auch
fiir mich), man muB aber bedenken, daB die Beherrschung der Standardsprache
auch zur Uberkorrektheit fithren kann. In mehreren Arbeiten wurde gezeigt, daB
Lehrer auch Formen als Fehlér korrigieren, die in der Duden-Grammatik als
zuldssige Ausdriicke aufgenommen sind (BRAUN 1979, HANNAPPEL/HEROLD
1985).

4. Fehlerbewertung und Lernziel

Abgesehe'n von Varianten und Normunsicherheiten sind Grammatik- und
Rechtschreibfehler normalerweise leicht zu erkennen. Schwieriger ist es schon,
diese Fehler zu bewerten, sei es durch die Unterscheidung von schweren und
leichten Fehlern oder durch die Vergabe von Noten. Probleme entstchen vor
allem dann, wenn man konsequent die Herkunft der Fehler beriicksichtigen
(genetische Fehlerklassifikation, vgl. NUSSBAUMER 1991, S. 75f.) und die Fehler
vor dem Hintergrund der altersspezifischen Sprach- und Schreibentwicklung
bewerten will. Noch wissen wir zu wenig iiber die Phasen und Ausformungen
der Schreibentwickiung (ORTNER 1993), um genau beurteilen zu konnen, was
man von SchiilerInnen in einer bestimmten Entwicklungsstufe an Kenntnissen
voraussetzen kann. Dazu kommt noch das bekannte Problem der Komplexitit
der Notengebung (besonders hilfreich: WEBER 1973, BECK 1979, LUEG 1979,
IMGENBERG/SEIFERT 1983, SACHER 1984; Neuere Literatur: MULLER-MICHAELS
1993, GIERS 1993, JENTZSCH 1993, Bewerten und Benoten im Deutschunterricht
1993 [sehr interessantes Rundtischgesprich], MYLAEUS 1992, S. 88ff.; vgl. auch
die Beitrige und die Bibliografie im "ide"-Themenheft 1994/2 "Leistungsbeur-
teilung"). Vielfach wird auch vorgeschlagen, Rechtschreibfehler in der Noten-
gebung nicht zu beriicksichtigen (z. B. SANNER 1988, S. 150) — das wird auch
als Praxis in Umfragen unter Lehrern deutlich (MERKELBACH 1980). Besonders
bei der Rechtschreibung wird die Zensurfunktion der Norm in Frage gestellt
(DEHN 1985). Unsicherheit besteht auch in manchen didaktischen Konzepten
(FRITZSCHE 1985). Subjektive Fehlerquellen bei der Aufsatzbenotung stchen
schon seit langem in der Diskussion (INGENKAMP 1977, BOHUSCH 1978,
INGENDAHL 1978; besonders aufschluBreich: Ivo 1982, S. 113ff.). Wenn man
statt des Begriffs "Fehler" wertfrei verschiedene Sprechweisen mit ihren
Interferenzméglichkeiten versteht, verschiebt sich nur das Problem der Bewertung
auf eine andere Ebene (IVO 1976, S. 133; Iv0 1977, S. 68). Beriicksichtigt man
den Zusammenhang von Weltwissen und Kommunikationsnormenwissen
(AUGST/FAIGEL 1986, S. 178), kommt noch ein weiteres relativierendes Merkmal
ins Spiel. HUBERT IVO hat das Problem auf den Punkt gebracht: Vom Standpunkt
der besseren Verstindigung konnte man vieles von dem, was als Fehler beurteilt
wird, gelten lassen, denn in den wenigsten Fillen kommt s zu einer Strung
der Kommunikation (das gilt besonders fiir den Ausdrucksfehler). Das Ziel des
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Sprachunterrichts ist dann noch immer im Grund das, w: ;
1867 die "rechte Pflege des Deutschtums” genannt hald(i\lfz(;;?;);; FS['}L;);:%RADNeD
Glanz der linguistisierenden Sprachreflexion (SCHMITZ 1981, .S.- 1581‘.) : :
verblaBt. Angesichts dieses Komplexes von ineinander verschachtelten Probl:::m:?n
ist der Riickzug auf private Korrekturvorstellungen verstindlich (Wost 1983
KRAINZ-DURR 1994). ’
Eine fiir alle Sciten befriedigende "Patentlosung" wird es auch hier nicht
geben. Aber es gibt eine Maoglichkeit, aus der Aporie herauszukommen, die die
genetische Fehlerklassifikation und ihre Didaktisierung gebracht hat. Diese
Maoglichkeit ist keine neue Erkenntnis, aber sie ist, wie ich glaube, noch immer
nicht genug verbreitet: die Bewertung der Uberarbeitung eines Textes. Fehlerkor-
rekturen konnen zum AnlaB einer grundsitzlichen Uberarbeitung werden,
vielleicht auch das gegenseitige Durchlesen im Freundeskreis. Das entspricht
auch den neueren Erkenntnissen zur Entwicklung der Schriftkultur und ihrer
Beziehung zur Standardsprache: Schriftliches Gestalten ist nicht einfaches
Niederschreiben dessen, was man sprechen wiirde, sondern eine eigenstindige
Kulturtechnik mit langer Tradition (einige gute Beobachtungen dazu finden sich
bei RAIBLE 1991). Diese Kulturtechnik kann auch ein Gegenstand des Deutsch-
unterrichts sein, wenn es gelingt, sie sinnvoll und motiviert anzuwenden, z. B.
durch schulinterne Publikationen, Preisausschreiben, Produktion von Wer-
beschriften und Erzihlbanden usw. Erst diese tiberarbeiteten Texte sollten benotet
werden. Diese Bewertung ist auch deshalb einsichtiger, weil nicht ein schwer
zu beurteilendes Sprach- und Schreibwissen des Schiilers im Vordergrund steht,
sondern eine bewuSte Technik, die erprobt und gelernt werden kann. Diese
Technik geht auch wesentlich iiber das hinaus, was man als Textgrammatik
vielleicht im Unterricht unterbringen kann. Dazu nur ein Beispiel: Fiir einen
guten Text ist die Absatzgliederung sehr wichtig. Doch was ist ein Absatz?
Zweifellos eine thematische Einheit irgendwelcher Art. Aber die Hierarchie
thematischer Einheiten zu bestimmen und sie gar konkret in einem Text
auszudriicken, ist eine sehr anspruchsvolle Aufgabe. Die beste Beschreibung des
Absatzes findet sich in einem Buch, dessen Titel ein solches Thema nicht
vermuten lassen wiirde. Ich zitiere einige Sétze aus VOLOSINOV (1975, S. 175£.):

Wiirden wir uns tiefer in das sprachliche Wesen der Absatze vertiefen, konnten wir
uns iiberzeugen, daB sie in einigen wesentlichen Ziigen den Repliken eines Dialogs
gleichen. Der Absatz ist gleichsam ein abgeschwdchter und ins Innere einer
monologischen Auflerung eingegangener Dialog. Die Orientierung auf den Horer
oder Leser und die Beriicksichtigung seiner moglichen Reaktionen liegen dem Zerfall
der Rede in Teile zugrunde, die in der schriftlichen Form als Absitze beschrieben
werden. Je schwicher die Orienticrung auf den Horer und die Beriicksichtigung
seiner moglichen Reaktionen, um so ungegliederter in Absitze wird unsere Rede
sein.

Daraus folgt: Je bewubter man die Orientierung an den Rezipienten gestaltet,
desto bewuBter muf man die Absatze gliedern. Das ist eine Kunst, die man sich
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kleiner Teil dessen, was man fiir die Kulturtechnik des Schreibens braucht, Hier
wire noch einiges zu tun (zu den Absiitzen vgl. auch die Bemerkungen bej
GENETTE 1989, S. 281ff.). Unterrichisvorschlige zum Uberarbeiten sind
vorhanden (KREISEL 1994, mit weiterfiihrender Literatur).

5. Der Fall Philipp - Deutungen und Deutung der Deutungen

Grammatikfehler sind aber nur ein Teilbereich der Aufsatzkorrekt ur. Wichtiger
sind unter anderem textgrammatische, stilistische und inhaltliche Bereiche. Da
die Fehlerbewertung auch von diesen Bereichen abhingl, ist es sinnvoll, die
anderen Bewcnungsgrundlagen wenigstens kurz zu besprechen. Ich greife hier

Bildbeschreibung

Im Hintergrund sicht man ¢in verleztes Midchen das auf einer Trage ligt. Ein Arzt in
weisen Anzug versucht das Kind in einen Krankenwagen zu bringen, Um den Untalsort
stehen mehrere Schiiler, [Sie warten bis der Krankenwagen entlich losfilirt. | Im Sehul-
gebeude besser gesagt im Sekretariat ist eine Sekritarin'und ein Kind. Die Schiilerin hat
den Telefonhérer in der hand es siht so.aus als sie. gerade versucht den Unfall 2
beschreiben. Die Anrufende hat braune Haatre und ein knall rotes Gesicht. Es handels
sich woll um ein Sportunfall weil das Madchen [ich lese Madchen] am Telephone eine
braune [ich lese blaue] Sporthose und ein orange farbenes Sporthemd triigl. Die dar-
neben stehende Sekritirin hat den elenbogen auf den Tisch. und hilt vor Schreck die
Hand vor den Mund auch jhr Gesicht iist ganz rot. Die Junge frau [ich lese Frau] triigt

An einigen Stellen lese ich den Text nach dem Faksimile anders. Der in eckige
Klammern gesetzte ganze Satz am Textanfang ist im Original nicht zu erkennen,
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Er kann nur eine Einfiigung sein, doch fehlt auch jede Spur eines Einfiigungs-
zeichens.

Der Text eignet sich vortrefflich, um probeweise ein eigenes Urteil zu
formulicren. Welche Note kdnnte man geben? Angesichts der vielen Fehler ist
ein klares "Nicht geniigend" wahrscheinlich. Es mag iiberraschen, daf fast alle
Beitriger in diesem Heft zu recht giinstigen Urteilen kommen; vor allem wird
die Diagnose "Dysgrammatismus" fast einhellig abgelehnt. Fiir FEILKE/AUGST
(S. 20ff.) ist Philipps Text auf der satzgrammatischen Ebene weitgehend in
Ordnung. Die Normabweichungen im Kasusbereich sind moglicherweise nicht
grammatisch, sondern orthographisch zu erkldren. Wenn man den Text laut
vorliest, ist er grammatisch unauffillig. Zwar fehlen Punkie, aber dic gesetzien
Punkte sind in Ordnung, also beherrscht Phil ipp das Grundschema der Zeichen-
setzung. Nicht in Ordnung ist der Text als geschriebener Text — partiell fehlt
die BewuBtheit von grammatisch und morphologisch motivierien Schreibweisen.
Aber auch hier zeigen die vielen richtigen Schreibungen, daB die Grundschemata
der Schreibung beherrscht werden. Gestdrt ist also die Schreibentwicklung,
wahrscheinlich durch Uberlagerung gleichzeitig verfolgler Schreibstrategien
(S. 23). '

EISENBERG (S. 29ff.) setzt den Anteil der wirklichen Orthographiefehler
dadurch herab, daB er konsequent von der Kenntnis der Laut-Buchstaben-
Zuordnung ausgeht, die zu einem grofien Teil in Ordnung ist. Er will das
Konzept des Sprachwissens konsequent auf die Lese- und Schreibfihigkeit
beziehen, eine "radikale Alternative” (S. 30) zum geldufigen Ansalz, der eine
Entwicklung der SprachbewuBtheit beim Schriftspracherwerb postuliert.
NUSSBAUMER sicht besonders deutlich die Qualititen des Textes, vor allem auf
textgrammatischer Ebene und in der Wortwahl. Er auBert sich auch recht kritisch
zu den monierten Grammatikfehlern und halt den Text sogar fir "sprach-
systematisch weitgehend korrekt" (S. 36). In den weiteren Beitrigen werden,
was die Einschitzung des Textes betrifft, keine wesentlich abweichenden
Ansichten vorgebracht. MAAS/ROBER-SIECKMEYER halten Philipps Aufsatz fiir
nicht abweichend vom Gesamtbild der Klasse, betonen jedoch folgendes:

Was demgegentiber alarmicrend ist, ist das Bemiihen der Autorlnnen [der Fallstudie,
die zum AnlaB des Themenheftes wurde], sich den Unterrichtsaufgaben gegeniiber
Schillern wie Philipp durch die Flucht von Etikeltierungen zu entzichen (hier mit
dem tollen Wort "Dysgrammatismus”, vor cin paar Jahren wire cs noch "Le-
gasthenie" gewesen). AuBerschulische Férderung braucht ein Schiiler wie Philipp
nur dann, wenn innerschulisch dic LehrerInnen sich ihrer Aufgabe nicht stellen.
(S. 55)

Das sind deutliche Worte. Man sollte iiber sic nachdenken. Es ist sicher
problematisch, iiber einen Schiileriext zu urteilen, dessen Entstehungsbedingun-
gen man nicht kennt. Wir wissen nicht, was Philipp zu dem Zeitpunkt, als er
dicsen Text verfaBte, nach dem Lehrplan oder nach seiner Schreibentwicklung
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schon konnen sollte, weil wir alle nichts iiber ihn, seinen Lehrer oder seine
Lehrerin und seine Situation in der Klasse wissen. Es ist nicht einmal klar, ob
sein Aufsatz eine Hausarbeit oder eine Schularbeit war, und daher kénnen wir
nicht wissen, ob er unter Zéitdruck stand oder entspannt und frei schreiben
konnte. Texte aus dem konkreten Schreibanla herauszunehmen und fiir sich
zu bewerten, ist immer problematisch — vor allem dann, wenn man auf Entwick-
lungsstufen oder gar Entwicklungsstérungen schlieBen will. Zur heiklen Frage,
ob man alles das in der Notengebung beriicksichtigen soll oder muB, will und
kann ich mich nicht duBern. Es ist aber sicher auch gerechtfertigt, einen Text
S0 zu beurteilen, als ob es ein Text ware, der nun tatsichlich einen emnsthaften
Adressaten erreichen kénnte. Denn das muB ja das Ziel des Unterrichts in der
Muttersprache sein: Texte zu verfassen, die auch auBerhalb der Schule bestehen
kénnen. Da ich ein potenticller Adressat dieser Texte bin, halte ich mich fiir
berechtigt, iiber diesen Text, so wie er ist, zu urteilen. Damit ich nicht ungerecht
urteile, nehme ich eine von orthographischen und sonstigen Fehlern gereinigte
Fassung (wic etwa die Fassung NUSSBAUMERs S. 34f.), éindere aber nichts an
der Syntax und an der Wortwahl. Der Text ist dann fiir mich nicht auffallig.
Aber er gefillt mir nicht. '

Ich hebe das hervor, weil ich mich mit dieser Aussage von allen Beurtei-
lungen in diesem Themenheft unterscheide. Ich gebe zu, daB der Text kohiirent
ist, daB er gute Kohisionsleistungen zeigt, daB die Wortwahl prézise ist und daB
die Syntax angemessen komplex und abwechslungsreich ist — aber was soll mit
diesem Text wirklich gesagt werden? Soll ein Bild so beschrieben werden, wie
ein Naturforscher ein bisher unbekanntes Insekt beschreibt, mit der genauen Lage
der Fiihler, Fligel, Augen und Beine (im Vordergrund — im Hintergrund)? Soll
eine Geschichte erzihlt werden? Warum wird dann der Schreibkleinkram am
Schreibtisch so genau geschildert? Das erinnert an die fiir uns heute schwer
ertréiglichen Schneiderstrophen im Nibelungenlied. Soll ein Schultagebuch
gefiihrt werden (daf an diesem Tag der 15te ist)? Warum dann die braunen
Haare und das knallrote Gesicht der Anruferin, warum der rote, mit weiflen
Punkten besetzte Pullover? So etwas braucht vielleicht die Polizei bei der
Ausforschung cines Titers. Was will mir dieser Text sagen? Er sagt mir nichts,
wie ich'ihn auch drehe und wende. Ich weiB nicht, warum ich mich fiir rote und
blaue Filzstifte, fiir cinen grauen Bleistift und genau drei beschriftete Blatter und
genau fiinf Stempel interessieren soll. Oder ist das etwa ein Text fiir ein
Papierfachgeschaft?

Ich weiB nicht, wozu Bildbeschreibungen, wie sie im Deutschunterricht
offensichtlich gang und gibe sind, im "normalen Leben" gut sein sollen. Ich
glaube nicht, da8 irgendjemand zu seinem eigenen Vergniigen und zum
Vergniigen seiner Leserschaft derartige Bildbeschreibungen als belletristische
Texte produziert, Ich kenne keine Wissenschaft, die solche Bildbeschreibungen
als Teil ihrer wissenschaftlichen Textsorten verlangt. Ich bin kein Kunst-
historiker, aber ich bin davon iiberzeugt, daB auch auf diesem Gebiet andere
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Texte verlangt werden. Diejenigen Bildbeschreibungen, die ich kenne (in
Katalogen oder Kunstbiichern), schen ganz anders aus. Die Deutschdidaktikerin-
nen mogen uns genau erkliren kdnnen, wozu sie diese Bildbeschreibungen als
Unterrichtsgegenstand wirklich brauchen: Eine einigermaBen ernstzunchmende
Textsorte auBerhalb der Schule sind sie gewill nicht. Es sind Texte, die nach
dem Schulhaus riechen, in dem sie zustandegekommen sind: muffig, abgestan-
den, unaufgerdumt. Es lohnt sich nicht, an ihnen wirklich zu arbeiten. Schnell
geschrieben, verschwinden sie schnell im Lehrerkasten und enden bestenfalls
beim Altpapier.

Das ist meine Deutung des Falles Philipp. Ahnliche kritische Bemerkungen
zur Textsorte "Bildbeschreibung" finden sich immerhin auch bei BAURMANN,
S. 41. Philipp ist gar kein so schlechter Schreiber. Die textuelle Gestaltung ist
in Ordnung, vielleicht sogar iiberdurchschnittlich, wenn man sich die anderen
Aufsitze (S. 18) anschaut. Die Grammatik ist weitgehend in Ordnung. Die
Rechtschreibung ist schlecht, aber die meisten Regeln kann Philipp — er wendet
sie nur nicht konsequent genug an. Ich halte den GroBteil der Fehler fiir
Fliichtigkeitsfehler. Man sieht das ganz deutlich im Faksimile: Da fehlen einmal
die Umlautpiinktchen, da wird etwas durchgestrichen und auf andere Ar
fortgesetzt, da wird etwas so schlampig ausgebessert, daB es die Lehrer natiirlich
fiir eine fehlerhafte Schreibung halten miissen (das angeblich klein geschriebene
Frau), usw. Warum stimmt vor allem gegen Ende des Aufsatzes die Inter-
punktion nicht? Weil die Satzgrenzen nicht erkannt werden, wie manche
behauptet haben? Nein, das groB geschriebene An (vorletzter Ganzsatz) zeigt
die Satzgrenze doch auch an. Am Regelwissen und -konnen liegt es nicht. Es
liegt meiner Meinung nach an der fehlenden Lust am Text (ROLAND BARTHES).

Lust am Text zeigt sich in verschiedenen Phasen des Schreibens: im
gegliickten Finden des Themas, in der gelungenen Formulierung — und auch im
intensiven Durcharbeiten eines Textes, im Ausprobieren von anderen, neuen
Formulierungen. Gute Texte kommen dadurch zustande, daB der Autor oder die
Autorin sie immer wieder durchliest und sich fragt: Ist das richtig, genau und
iiberzeugend formuliert? Habe ich an meine Leser gedacht, werden sie meinen
Text gern lesen? Habe ich das, was ich sagen wollte, wirklich zur Sprache
gebracht? Und schlieBlich: Habe ich Freude daran, meinen eigenen Text zu
lesen? Ja? Dann hat sich die Miihe gelohnt, die ich fiir das Umarbeiten aufge-
wendet habe, und ich bin allen dankbar, die mir durch Korrekturen und ehrliche
Kiritik geholfen haben.

6. Ausgewiihlte Literatur zur Fehlerentstehung in der deutschen
Grammatik

Zu den Tendenzen in der deutschen Sprache gibt es zwei empfehlenswerte
Biicher: PETER BRAUN: Tendenzen in der deutschen Gegenwartssprache. Stuttgart
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1993 (3. Aufl.) und HELMUT GLUCK/WOLFGANG WERNER SAUER: Gegenwarts-
deutsch. Stuttgart 1990. In beiden Werken werden die Flexionsverinderungen
nicht genau genug behandelt.

Ausfiihrlicher und ibersichtlicher ist die Darstellung von KARL ERNST
SOMMERFELDT (Hrsg.): Entwicklungstendenzen in der deutschen Gegenwarts-
sprache, Leipzig 1988. Das Buch ist noch in der DDR erschienen und daher
leider schwer zu beschaffen.

Zu Einzelproblemem orientiert man sich am besten iiber das Literatur-
verzeichnis bei GLOCK/SAUER. Einige Themen sind besonders oft behandelt
worden, wie das der Hauptsatz-Wortstellung nach weil (.., weil sie will nicht
in die Schule gehen.). Dazu gibt es einige didaktische Darstellungen, wie etwa
die aufschluBreiche Problemda rstellung von LOUIS WIESMANN: Sprachnorm und
Sprachunterricht. In: HEINZ RUPP/LOUIS WIESMANN: Gesetz und Freiheit in
unserer Sprache. Frauenfeld 1970, S. 44-72. Unterrichtsvorschlige bieten: ANNE-
ROSE HOFMANN/GERHARD VOIGT: ... weil er hat nicht aufgepaBt. In: Praxis
Deutsch 17, 1990, H. 102, S. 25-33. In diesem Themenheft "Grammatikfehler?"
werden auch andere Probleme besprochen; besonders empfehlenswert ist der
Basisartikel von EISENBERG/VOIGT.

Das Problem wird auch besonders gut in HARALD WEINRICH: Wege der
Sprachkultur. Stuttgart 1985 (Kapitel "Die Zukunft der deutschen Sprache", S.
333(f.) behandelt. Dieses Buch verdient tiberhaupt eine besondere Empfehlung,
vor allem fiir den ersten Teil (S. 11-82).

Eine erklirende Fehlergrammatik des Deutschen gibt es leider nicht. Die
meisten Sprachratgeber geben keine Erkldrungen und sind auch sonst problema-
tisch. Von den Biichern der selbsternannten Sprachpolizisten sollte man lieber
die Hénde lassen — oft sind gute und richtige Bemerkungen mit abenteuerlichen
Verdrehungen und falschen Behauptungen vermengt. Empfehlenswert ist noch
immer das alte Buch von THEODOR MATTHIAS: Sprachleben und Sprachschiiden,
Leipzig °1929. Unterdessen hat sich zwar manches in der deutschen Sprache
gandert, und cinige Wertungen sind auch zweifclhaft, aber im Ganzen bleibt es
fiir die kritische Leserin eine iibersichtliche und ausgewogene Darstellung. Einige
grammatische Probleme wic die unter Punkt 2 (Ende) erwihnten behandle ich
in meinem Buch > Warum geht die deutsche Sprache immer wieder unter?«, das
voraussichtlich im Friihjahr 1995 erscheinen wird.
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Oswald Wiener — Werner Schwab

Anfang und Ende einer radikalen literarischen
Sprachkritik

s von Gerda Elisabeth MOSER

Gehort es zu den grundlegenden Fahigkeiten des Menschen, sich zu seinem Tun
und zu seiner Vorstellungswelt bzw. zu den Handlungen und Vorstellungswelten
anderer bewuBt in Bezichung zu setzen, so ist Sprachreflexion eine der anthropo-
logischen Grundkonstanten. Doch nicht zu allen Zeiten und fiir alle Felder eines
inzwischen systematisch weit abgesteckten Problembereichs Sprache waren und
sind mogliche Auseinandersetzungen gleich brisant, gleich fruchtbar, gleich
intensiv und gleich distanzierend zu fiihren. Kriterien fiir die Notwendigkeit von
Normen und das Abgrenzen der Normbereiche, Interessen fiir das Festhalten an
Normen bzw. fiir Kritiken und Kritikpunkte wechseln mit der geschichtlichen
Entwicklung, und sie sind von Systembereich zu Systembereich verschieden bzw.
mit unterschiedlichem Erfolg anwendbar.

Die BewuBtseinsgeschichte' einer bis heute auBerst sensibel gebliebenen
Sparte des Deutschunterrichts, der Grammatik, kann z. B. zeigen, dafl noch gegen
Ende des 18. Jahrhunderts das Aufstellen einer fiir die Nation und fiir alle Biirger
verpflichtenden Norm — und Grammatikunterricht bedeutet zu dieser Zeit vor
allem der Weg in eine Vereinheitlichung — als ideeller, politischer und kultureller
Fortschritt und keineswegs, wie heute, als Riickschritt aufgefat wurde. Der
kritische Funke der biirgerlichen Revolution sprang von der Politik auf den
Sprachunterricht und die Vorstellungen von Sprachlehre iiber. Die Entwicklung
einer fiir alle Biirger verpflichtenden Norm wurde mit den Idealen der Revolu-
tion, vor allem der Idee der Egalitit, des gleichen Rechtes und der gleichen
Pflicht fiir alle gerechtfertigt. Sie galt als politische Herausforderung sowie als
kritische Geste bzw. Absage gegeniiber dem von modischen Wechseln, Frivolitd-
ten und Freiziigigkeiten gepriigten Sprachgebrauch der feudalen Elite. Erst die
Repressionen der biirgerlichen Gesellschaft selbst, ihre eigene Ignoranz gegen-
iiber den von ihr generierten sozialen Problemen, die Repressivitét der restaurati-
ven Gesellschaften des 19. Jahrhunderts haben wieder zu einer kritischen
Befragung des ehemals so positiv empfundenen egalitiren Moments der
Grammatik, ja des Sprachunterrichts selbst und der Moglichkeiten und Notwen-
digkeiten von Normierungen gefiihrt.

Die Soziolinguistik schlieBlich geht davon aus, dal es neben der Moglichkeit
historischen Wandels auch unterschiedliche systematische Ebenen gibt, auf denen

! Vgl. Hubert Ivo: "Grammatik tut not" — Warum? In: Diskussion Deutsch, Jg. 19 (1988), H. 103,
S. 484-506.
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sich Sprachhandlungen konstituieren und die somit auch im Blick auf die
Reflexion von Sprache beriicksichtigt werden miissen. Die Soziolinguistin
BRIGITTE SCHLIEB}ENLANng etwa unterscheidet die Ebene des Sprechens, die
Ebene der Einzelsprachen und die Ebene des Textes. Dic Ebene des Sprechens
umschlieBt Sprache als universelle Kulturtechnik und ein Vermogen, iiber das
alle Menschen gleichermaBen verfiigen, kurz: die Tatsache, daB sich der Mensch
generell mit Sprache iiber Welt verstandigt und sich vor allem sprachlich zu
anderen Menschen in Bezichung setzen kann und muB. Die Ebene der Einzel-
sprachen umfaBt dic Differenzierungen aus Gruppenidentititen wie sie durch
die Ausbildung der Sprachen der Nationen, Ethnien, sozialen Klassen etc.
gegeben sind. Und die Ebene des Textes umfaBt jenen Bereich, der durch die
Differenzierungsmoglichkeiten der Textsorten und Stilformen abgegrenzt ist.
BRIGITTE SCHLIEBEN-LANGE — das sei der Volisténdigkeit halber noch hinzu-
gefiigt — nimmt an, daB die Frage der Freiziigigkeit moglicher Normierungen
und Kritikpunkte durch eine gewisse Hierarchic der Ebenen vorgegeben und im
Hinblick auf die Moglichkeit einer Differenzierung von Sprachformen bzw. einer
Vielfiltigkeit des Sprechens eingeschrinkt ist: Vielfalt des Sprechens wird
leichter im Wechsel der Textsorten und Stilformen zu erreichen sein, als daB
es moglich sein konnte, sich das Verhiltnis von Sprache und Welt generell als
ein vielfaltiges bzw. vielfaltig gebrochenes vorzustellen oder anders ausgedriickt:
Normierungen werden umso leichter aufgestellt und akzeptiert bzw. sie sind
umso schwerer zu brechen, je mehr sich die sprachtheoretischen Uberlegungen
der ersten Ebene nihern.’

Sprachreflexion und vor allem auch Sprachkritik ist fiir die Literatur des 20.
Jahrhunderts insbesondere in den vergangenen Jahrzehnten zu einem wichtigen
Aufgabengebiet geworden. Als Hohepunkt einer radikalen Bereitschaft, sich
bewuBt und vor allem kritisch mit den Funktionalismen und Mechanismen der
Sprache auseinanderzusetzen, gelten dabei die literarischen Arbeiten der Wiener
Gruppe, einer Avantgarde-Formation der 50er und frithen 60er Jahre, deren
exzessive Untersuchungen an Sprache und exzessive Experimente mit Sprache
bis heute die Uberlegungen und Verfahrensweisen der literarischen Avantgarde
beeinflussen. Sowohl die Rezeption der Gruppe als auch die Rezeption der sie
begleitenden kritischen Sprachtheorie haben an den Universititen und im
Schulbereich erst mit einiger Verspitung eingesetzt, viele Motive und Begriin-
dungen sind heute noch nicht umfassend diskutiert und bekannt, und schon folgt
mit Beginn der 90er Jahre eine nichste, die Voraussetzungen der Vorginger
wieder storende und aufhebende Konzeption: eine Literatur, die gern mit dem

> Vgl Brigitte Schlicben-Lange: Entstehung und Ausarbeitung sprachlicher Normen. In: Vorabdruck

der Plenarvortriige, XIV. Internationaler Linguistenkongrel 1987, Berlin, S. 172ff. (zitiert nach
Ivo, S. 497). Auch: Brigitte Sehlieben-Lange: Soziolinguistik, Fine Einfiihrung. 3. iiberarb. u.
erw. Auflage. Stuttgart-Berlin-KiIln-Mainz 1991 (UTB 176), S. 13.

'ovgl, Schlieben-Lange: Normen, S. 178F. (zitiert nach Ivo, S. 498).
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kritischen Impetus der Arbeiten der Wiener Gruppe und ihrer Nachfolger
gleichgesetzt wird und dic ebenso freimiitig in den Dienst eines kritischen
Aufklirungsunterrichts cinverleibt werden soll, die aber — wie mir scheint —
maBgebliche Interessen dieses Aufklarungsunterrichts selbst nicht mehr teilt. Es
mdge somit auch fiir jene, die die Verfahren und Impulse der Literatur fiir den
Sprachunterricht fruchtbar machen wollen, spannend sein, diese Entwicklung
anhand eines kurzen, pointierten Vergleichs von OSWALD WIENERs radikaler
Sprachskepsis mit der von der literarischen Kritik als sogenannte "Kunstsprache”
herausgestellten literarischen Arbeit des jlingst verstorbenen Grazer Autors
WERNER SCHWAB etwas genauer zu verfolgen.

OSWALD WIENERs Sprachskepsis

OSWALD WIENERs Roman >die verbesserung von mitteleuropa < ist eine bislang
einzigartige Infragestellung und BewuBtmachung des Problemkreises Sprache
in der sterreichischen Literatur. Mitte der sechziger Jahre setzt sich der Autor
mit den als 'Automatismen' kritisch gekennzeichneten Mechanismen der Sprache
auseinander, und die Pointe seines Romans ist, daB mit ihm im Gegensatz zum
philosophischen Denken der Zeit und vor allem im Gegensatz zu den zu der Zeit
iiblichen Vorstellungen der Linguistik eine fundamentale kritische Absage gegen
Sprache bzw. gegen einige der maBgeblichen sic weiter idealisierenden Sprach-
auffassungen formuliert wird.

linguistik.

sprachwissenschaft, schénrednerei stimperisch vermurkst meine chance auf eine
endlich! neue welt.

man liest und sagt na los biirscherl, los, los, los!, mit ungeduld; es riihrt sich aber
keiner. diese hier sind alle vllig wissenschaftlich verteppt.

wenn einer von denen stipendiaten begreift, wie die formale logik eine muttersprache
idealisiert helas! und als abortus in ihr stecken bleibt - s’ist nur der lokalpatriotismus
der einzelwissenschaft.

immer ein mief von wirklichkeit, jawohl, die einteilung, der katalog, die methode: €ine
schweissfiissige fatalitét.

ein herr whorf 1940 z.b. bedarf «der linguistischen erforschung vieler und verschiedener
sprachen, um zum richtigen denken 7u kommen und:den irrtiiniern zu entgehen, die ein
unbewusstes hinnehmen unseres sprachhintergrundes sonst nach sich ziehts.. blind vor
wissenschaft rennt er in die kategorie und tibersieht reiflich was unldngst ungentigen: der
sprache zumutet.

wenn dieser whorf merkte dass seine verschissenen Kklassifikationen zu eben diesén von

4 Oswald Wiener: die verbesserung von mitteleuropa. roman. reinbek bei hamburg 1985 (1969).
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der sprache imponierten zwangshandlungen gehoren auf deren spur befindlich er sich

“ wihnt - was anders bliebe ihm zu tun; :als his:own self an:seine:beinharte:gartentir zu
hidngen dorthin und zwar am hals.

. brief.
lieber whorf!-ihr habt die wissetischaft im sinn: dazu wird euch kroklowafzi wenig taugen,
das korrektiv der fremden sprache bringt euch nichts denn ihr habt dreck am stecken.
lieber whortf! ihr werdet das dutzend-urerfahrung adaptieren oder ihr'werdet mit der
geschichte fertig, whorf! alter knabe! das ergebnis ist verschieden ab:sich der kompromiss
ergibt, oder ob ihr das:juste milieu schon im programm:habt.
es geht nicht ums kofrektiv!,
es geht auch nicht um den grenzfall, es ist fromm der private aufstand ganz ohne puru-
sha.

siehe - auch ich bin schépferisch: ich schépfe verdacht.

Der Textausschnitt® stammt aus dem mit "Vorwort" gekennzeichneten ersten
Abschnitt des Romans, in dem ein Kommentator anstelle der iiblichen er-
kldrenden und die Absicht des Buches vorwegnehmend zusammenfassenden und
herausstellenden Worte in kleinen kurzen Skizzen zu fachlichen Termini aus
Bildungssprache und Wissenschaft Stellung nimmt. Das Buch hat in dieser
Passage einen entgegen den Traditionen der Erzihlliteratur — Roman! — gesetzten
argumentativen bzw. essayistischen Duktus, und der Abschnitt hat die Form eines
— allerdings nicht alphabetisch geordneten — Bedeutungsworterbuchs. Der
weitgehend assoziativ und privatim verlaufende Diskurs hat dabei durchaus schon
Ankldnge an jene Verfahrensweisen der Unterhaltungsbranche, die als ‘word rap'
bezeichnet werden. Einzelne 'Reizworter' sind vorgegeben, und der Interviewte
mul mit moglichst schnellen und originellen Kurzdefinitionen und Kommentaren
reagieren.

Fiir OSWALD WIENER allerdings sind die Worter nicht durch einen beliebigen
Interviewpartner vorgegeben, sondern durch die groen begrifflichen Gepflogen-
heiten und Denktraditionen von Philosophie, Wissenschaft und Linguistik, und
die Begriffe sind auch kein Reiz fiir gewissermaBen aus dem Bauch heraus
gefiihrte, pure Unterhaltung, sondern sie sind Anreiz zum wohliiberlegten (im
Nebeneffekt durchaus unterhaltenden) Zorn sowie zum An- und Eingriff dagegen.
Das zentrale Reizwort, das die Aggressionen des Definitionsgebers bzw.
Kommentators in diesem Fall erregt, ist 'Linguistik' selbst.

Erbost wird der Verdacht ausgesprochen, daB Sprache und Wissenschaft von
der Sprache qua Definition und Eigenschaft freies Denken behindern und jede
Individuation der Gedanken, jede Einzigartigkeit eines Ichs, das spricht,
unmdglich machen. Bezweifelt werden die Versuche der Linguistik, hier ist als
Beispiel Whorf angegeben, gerade durch neue Systematisierungen und mit Hilfe
idealisierter, d. h. von einem Idealfall abgezogener und im Sprachvergleich von

¥ Ebd., S. Lf.
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unterschiedlichen Sprachsystemen gewonnener Abstraktionen dem Verregeltsein
einer traditionellen, d. h. den weiteren wissenschaftlichen und gesellschaftlichen
Fortschritt behindernden Sprache zu entkommen. System ist immer wieder
System, und der kritische Kommentator, an anderer Stelle des Buches des dfteren
auch als Ossi bezeichnet und damit im Gegensatz zu den literarischen Konventio-
nen auch in der literarischen Fiktion mit seinem Autor gleichgesetzt bzw.
identifiziert, weist darauf hin, da8 die universelle Bereitschaft zur Systematisie-
rung sowie die Systematisierungsleistungen von Sprache/Sprachwissenschaft
insgesamt schon als das eigentliche Skandalon aufzufassen sind. Die von der
Sprache/Sprachwissenschaft selbst vorgelegten und suggerierten Systematisierun-
gen sind der eigentliche Hinderungsgrund sowic der Unterdriickungsmecha-
nismus, die ein freies Denken a priori nicht zulassen. In ironischen Auf-
forderungen, nun doch endlich abzuheben und die erwiinschten neuen Welten
zu erproben bzw. sie durch eine vermeintlich radikal neue und erneuerte Sprache
zu erobern — eine Sprache, die man, wenn sie in der Tat radikal neu sein konnte,
erst recht nicht verstiinde (kroklowafzi) — scheut das Kommentator-Ich also nicht
davor zuriick, den 'Kollegen' Whorf mit besserem Wissen und ohne Illusionen
brachial, unhoflich, vulgir und in personlichen Invektiven (Anrede, Brief) auf
die Vergeblichkeiten seines Tuns hinzuweisen. Gegeniiber den gut gemeinten,
aber aus der Sicht des Kommentators a priori frucht- und aussichtslosen Bemii-
hungen, nun doch Neues zu schopfen, weiter zu verbessern und zu einer anderen
Sicht zu kommen, bleibt der Kommentator auf andere Weise schopferisch. Er
macht hier zur Ginze nicht mehr mit, er bleibt nicht bei den halbherzigen
Teilversuchen zu Reformen stehen und setzt an zum endgiiltigen Super-Korrek-
tiv. Er ist allumfassend dagegen und schopft allumfassend Verdacht.

Die aggressive und skeptische Tonlage des Buches ist dabei das Endprodukt
einer langjihrigen gerade zundchst von weitgehenden Optimismen gepragten
Auseinandersetzung OSWALD WIENERs mit dem Thema Sprache. Zu Beginn der
ersten literarischen Produktionen der Wiener Gruppe?, stets ein loser Freundes-
kreis mit den stindigen Mitgliedern KONRAD BAYER, OSWALD WIENER, FRIED-
RICH ACHLEITNER und GERHARD RUHM hatte man noch projektiert, gegen die
Gepflogenheiten des Sprachgebrauchs, vor allem der traditionalistischen
Dichterkollegen sowie der Alltagssprache absolut neue Normen einzufiihren.
Analog zu WITTGENSTEINs Forderung nach einer neuen schmucklosen, von
Mystifikationen und Redundanzen befreiten Sprache’ war man auf der Suche
nach einer Idealform vollendeter Logik und Okonomie, die die Verhiltnisse der
Wirklichkeit gewissermaBen vorurteilsfrei abbilden und dem Erkennen absolut

%  Gerhard Riihm: Vorwort. In: Die Wiener Gruppe. Achleitner. Artmann. Bayer. Riihm. Wiener.
Texte. Gemeinschaftsarbeiten. Aktionen. Hrsg. von Gerhard Riihm. Erweiterte Neuausgabe.
Reinbek bei Hamburg 1985 (1967), S. 7-36.

7 Vgl. "Alles was iiberhaupt gedacht werden kann, kann klar gedacht werden. Alles, was sich
aussprechen LB, 1iBt sich klar aussprechen." Logisch philosophische Abhandlung. Tractatus
logico-philosophicus. In: Werkausgabe Band 1, Frankfurt/Main 1993, S. 7-85, hier S. 33 (4.116).
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neue Moglichkeiten eroffnen konne, somit auch Wirklichkeit durch die resolute
Neuerfindung von Sprache in einer ganz anderen Sicht erkennbar werden lasse.®

Was von Anfang an das von den Gruppenmitgliedern wenig beachtete und
reflektierte Problem gewesen war, beschreibt und erkennt OSWALD WIENER
schlieBlich als das Problem der bereits von FERDINAND DE SAUSSURE beobach-
teten mangelnden Isomorphie von Sprache, Wort und Welt’: Es gibt keine nach
den Gesetzen einer formalen Logik fa8- und beschreibbare direkte Verbindung
von Rede und Welt bzw. es gibt keinen direkten Riickschluf von der (phoneti-
schen) Gestalt sprachlicher Zeichen auf das durch sie Bezeichnete und umge-
kehrt. Zeichen sind kulturell gewachsen, sie abstrahieren generell, werden im
Kontext mit anderen Zeichen definiert und sind in gewissem Sinne stets
willkiirliche und beschrinkte Realisierungen einer an sich unbegrenzten Auswahl
von Mdglichkeiten.

Diese Auswahl besteht zwar — theoretisch — auf dem Papier, doch sie kann
nur mehr bei Strafe eines Sich-nicht-mehr-verstindlich-machen-Konnens von
einem einzelnen Subjekt zu einem spiteren Zeitpunkt der Kultur- und Geistesent-
wicklung — ebenso willkiirlich — neu bestimmt und umgesetzt werden. Langsam
erreichen die Mitglieder der Wiener Gruppe skeptischere Positionen, sie fiihren
vor, wie Sprache den demiurgischen Willen des radikalen einzelnen beschrinkt
und begrenzt, und in einem einzelgdngerischen Kraftakt setzt WIENER den
ehemals so ehrgeizig angelegten Idealisierungen und Utopien die Position eines
ebenso ehrgeizig gefiihrten radikalen Zweifels gegeniiber. Eine andere wichtige
Argumentationslinie sprachtheoretischen Denkens wird damit neu forciert, neu
eroffnet und wiederentdeckt: die Erkenntnis, daB die Traditionen und Strukturen
der Sprache gewissermaBen a priori und als Vorurteil das Denken des einzelnen
determinieren bzw. ihn quasi bereits, sobald er zu sprechen beginnt bzw. das
Sprechen erlernt, unabdingbar und unausweichlich in die Regeln der Sprach-
gemeinschaft und des tradierten Sprachgebrauchs einfiihren. Die Einsicht dariiber

® Dazu Gerhard Riihm: in unserem streben nach funktionalitit spekulierten wiener und ich iiber

eine schrift, die mit geringstem aufwand geniigend differenziert bezeichnen kann. ... warum sollte
eine weltsprache nicht gleich vollkommen funktionell entwickelt werden? so miisste aus der
lautkombination eines wortes schon deutlich werden, welchem sachgebiet es angehért, welcher
wortart. die bestehenden sprachen tiuschen phonetisch beziehungen vor, wo keine bestehen und
verfiihren so zu mystifikation («laufen» als steigerung von «gehen» steht diesem begrifflich niher
als «haufen»). eine vollkommen funktionelle sprache (eine fiktion, wie wir bald merkten) miisste
auch véllig neue, eben nur durch sie mégliche einblicke geben; denn wir gingen davon aus, dass
das denken des menschen dem stand seiner sprache entspreche, daher die auseinandersetzung
mit der sprache, die grundlegende auseinandersetzung mit dem menschen sein miisse. neue
ausdrucksformen modifizieren die sprache und damit sein weltbild. das besagt natiirlich auch,
inwieweit unsere dichtung iiber ihre asthetische bedeutung hinaus wirksam sein soll. gerade in
ihrer unabhiingigkeit von der sanktionierten gebrauchsweise besteht die chance, neue anschauungs-
formen zu provozieren, zu «verdndemn». Wiener Gruppe, Vorwort, S. 27f.

® Vgl. Oswald Wiener: Witigensteins EinfluB auf dic »Wiener Gruppe«. In: Walter Buchebner
Literaturprojekt. die wiener gruppe. Wien-KéIn-Graz 1987, S. 46-59.
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ist an sich nicht neu.

Bei OSWALD WIENER jedoch gewinnt sie an Schirfe. Da Sprache die Vor-
stellungswelt des Menschen durch ihre Traditionen und die unausweichlichen
Gemeinsamkeiten einer Sprachgemeinschaft bedingt, wurde bereits von einem
der groBen Begriinder der modernen Sprachforschung, WILHELM V. HUMBOLDT,
erkannt. HUMBOLDT freilich sah vor dem Hintergrund der politischen Fragen
seiner Zeit wenig AnlaB, dariiber zu verzweifeln, melancholisch oder aggressiv
zu werden. Im Gegenteil, fiir den Sprachforscher, der an der Wende vom 18.
zum 19. Jahrhundert in einer weitgehend zerstrittenen und zerfallenen deutschen
Nation lebt, ist die in Aussicht gestellte Gemeinsamkeit der Sprache eine
durchaus erfreuliche politische Utopie, das Versprechen und das Symbol fiir die
Genese einer vielleicht in Zukunft geeinten deutschen Nation. Das Zusammen-
gehen der Stimmen wenigstens im gemeinsamen Duktus der Sprache und in der
Kulmination eines durch dic Praktiken der Vergangenheit bereicherten, auch fiir
die Anforderungen der Gegenwart gestiitzten Sprachgebrauchs, in dem sich auch
der einzelne zu seiner Sicherheit bewegen und dem sich der einzelne zu seinem
Schuiz anschlieBen kann, hat fiir HUMBOLDT immer etwas Beruhigendes,
Beriihrendes und Trostliches.'® Mit zunehmend groBerer Skepsis muB der
sektiererische Sprachforscher und Privatgelehrte FRITZ MAUTHNER mitten im
beginnenden Nationalititenkonflikt in Prag sich als einer der ersten mit der
Tatsache auseinandersetzen, daB Sprache ein "Gemeingut" ist, durch dessen
Kategorien die menschliche Vorstellungskraft in gewisse festgesetzte Bahnen
gelenkt wird, und das somit im Grunde genommen nur beschrinkte Freiheiten
und Mdglichkeiten fiir die je eigene, individuelle Geisteswelt iibrig lasse. In
norgelndem Ton stellt MAUTHNER am Ende des 19. Jahrhunderts fest, dafl der
Mensch "sich gar nicht loslésen [konne] von der gemeinsamen Sprache”, selbst
der "einsamste Mensch" hange von ihr ab, so wie die "sympathischen Nerven,
die das unbewuBte Leben der Atmung und Verdauung bedienen, dennoch mit
dem Zentralnervensystem in Verbindung stehen"''.

Fir den Individualanarchisten WIENER, der in der postfaschistischen,
restaurativen Nachkriegszeit der 50er und friihen 60er Jahre des 20. Jahrhunderts
lebt, ist die selbe Erkenntnis Grund genug, an den Moglichkeiten der Sprache
und der durch sie generierten Erkenntnisleistungen fundamental zu zweifeln und
das Metier zu wechseln. Nach der Abfassung des Romans >die verbesserung von
mitteleuropa< beendet OSWALD WIENER seine literarische Laufbahn. Er wechselt
in dic Computerbranche und beschiftigt sich dort bis heute, sektiererisch

10 "Die Sprache aber ist, als ein Werk der Nalion, und der Vorzeit, fir den Menschen etwas
Fremdes; er ist dadurch auf der einen Scite gebunden, aber auf der andren durch das von allen
friiheren Geschlechten in sie Gelegte bereichert, erkraftigt, und angeregt.” Wilhelm von Humboldt:
Gesammelte Schriften. Hrsg. von der Koniglich PreuBischen Akademie. Berlin 1903ff., Band
v, S. 27.

" Fritz Mauthner: Sprache und Leben. Ausgewihlte Texte aus dem philosophischen Werk. Hrsg,
von Gershon Weiler. Salzburg-Wien 1986, S. 78.
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geblieben, mit den Fragen des Subjekts sowie der Introspektion im Umfeld der
Forschungen und Entwicklungen zu kiinstlicher Intelligenz, 2

L4

WERNER SCHWABSs "Kunstsprache"

Gegeniiber OSWALD WIENERS offenherzi gem Bemiihen, sich dem Thema Sprache
und hier insbesondere dem Problem der Determination des einzelnen durch
Sprache anzunchmen und dabei auch zahlreiche Normen der Sprach- und
Literaturauffassung zu brechen — Vielzahl der Stilformen und Textsorten in e¢inem
Abschnitt bzw. im gesamten Band — muten WERNER SCHWABs Schreiben und
Schreibmotive an als kontrafaktisch gelegte, gegeniiber einer kritischen BewuBt-
seinsfindung provokativ nachlassig gesetzte und den ausschlieBlichen oder
ausschlieBenden Unsinn miteinfiihrende, neu radikalisierte 'Lust am Formulieren'
selbst und an dem Freilauf einer sich zunehmend sclbst geniigenden 'Sprach-
spiclerci'. LBt sich nicht nur anhand von sondern gerade mit OSWALD WIENERS
Diskurs Aufklirung iiber dic Determinismen der Sprache und der Welt gewinnen
sowie eine gegeniiber der Umwelt und den individuellen Ziclen stets bewuBte,
kritisch poetische Distanznahme gewissermafien bei der Arbeit verfolgen, so 140t
sich nicht nur WERNER SCHWABS Schreiben sclbst nicht mehr so einfach analytisch
bandigen. Auch die eigentlichen Antriebe von SCHWABS Literatur liegen weit-
gehend im dunkeln, insbesondere auch, weil den Automatismen der Sprache nicht
nur in der literarischen Fiktion, sondern gleichfalls und gerade in den poctologi-
schen Erklérungen dazu exzessiv nachgefolgt wird. WERNER SCHWAB scheint sich
um di¢c Moral und die Ideale ciner kritisch aufgeklarten und aufklirenden Literatur
selbst nicht mehr zu kiimmern. Das theoretische Kalkiil, der Furor und das
theoretische Problem OSWALD WIENERs verblassen konsequenterweise bzw. sie
werden zu ciner Fragestellung unter vielen. Quasi en passant, als dramaturgischer
Trick und Kick ist die Frage der Determination des einzelnen durch Sprache zu
einer von vielen moglichen Regicanweisungen in einem Theaterstiick geworden.
Die selbe Erkenntnis, die WIENER dazu veranlaBt hat, das Schreiben einzustellen
— "Wem gehont die Sprache?/Dic Sprache gehort dem Dreck!" —, veranlaBt
WERNER SCHWAB zu einem immer weiter fortgesetzten und in stets dhnlichen
Stilmitteln und Strukturen wicderholten Schreiben unter dem Markenzeichen
‘Schwabisch!, das den Normbruch und die Arbeit mit dem Sprachmaterial innerhalb
gewisser festgelegter Grenzen als neue Kunstfertigkeit des Schreibens etabliert.

Vor dem Hintergrund dieser Interessen jst erst in jiingerer Zeit wieder ein Oswald Wiener
zugeschriebenes Buch erschienen: Nicht schon wieder. ..! Eine auf einer Floppy gefundene Datei.
Hrsg. von Evo Priikogler. Miinchen 1990,

"Die Sprache zerrt die Personen hinter sich her: wie Blechbiichsen, die man an einen Hunde-
schwanz angebunden hat." Werner Schwab: Mein Hundemund. Das Schauspiel. Vier Szenen.
In: Fiikaliendramen. Graz-Wien, S. 179-235, hier S. 181.

" Werner Schwab: Der Dreck und das Gute. Das Gute und der Dreck. Graz-Wien 1992, S. 35,

13
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ANHEBEN tuf alles mit sich als Frage, die aber mitnichten das BEFRAGTE ANHEBEN
lassen will tiber eine denkformwachstumsfdrdernd; hochgefragte Kenntlichkeit einﬂﬁcgeﬂ-
Gberliegenden Menschendenkens; sondern als Fragestellung, die als sexuellé Menschenan-
schliiBstellung gerade:und: eigentlich:immerzu adjustiert ist von €iner: Reparaturnotdiirftig-
keit, die als geiler Schrotthaufen einer ausgesuchten oder anheim: gefallenen Reparatur-
werkstatt mit einer unterbelichteten Hand in die Werkshalle greift und mitder andeéren den
eigenen Monatslohn aus dem- Reservekanister schmerzt: mit der ANDEREN, mit der
anderen Hand, die alles knochenfréhlich zerschlagen wird, wenn ihr:der:Monatsbhitungslahn
entronnen sein muf, weil es das autoschaftliche Bewegungsmittel auf seinen Grund hin-
untermartert in seiner immerwihrungsférmigen Werkstatt, weil es andererseits- auch den -
im#nerwilirenden Pfusch.gibt, also-genug Kléinwerkstattenhaftes, genig Menschenpersonen,
die man andanernd:immerwirtig etwas fragen kann.

Und wenn man also mithih meint, einen JEMAND taktvoll umbringen konnen 7u
miissen, indem:man eine Fragestellung anschraubt an einen:anderén, ohne es su wissen, daf
man éine Not ganz innerhalb im Eigenferienhaus zersiedelt;wenn man also eine:Frage. stellt,
die:unstatthaft ist, weil man blof den Eigenmaschinenpark nicht auskennt, dann hdngt man
im Dreck wie in €iner iberhingenden Wand : und denkt, vorausverbrochen :: man ist
intelligentgescheit, an Schwab als SCHRIFTZEICHENVOLLVERSAMMLUNG, die eine
Fragehaltestelle in- den Dreckbegriff rekurrieren 1481, was woméglich ungehobelt vor sich
hersetzt, daB es erstenfallsig der Dreck als Ei sein willz und dann die unanstindige Frage als
Bruthenne sein mu :: eben als verbindliche Notdurft,

Oder gehen wir einfach wie ein“lUppiges Schlechiwetter hinunter in ein Krempelmen-
schentum, Person BINS greift das Telefon an, weil sic es erobern will, well hinter einer
Nummer des Teléfons Person ZWEI west, die nicht erkennend vermeint an sich, als Ein-
zugsgebiet der Person EINS dastehen zu wollen, weil Person EINS die Angewohnheit ihr
cigenes EIGEN nennt wie einen KlumpfuB, Einzugsgebiete anpeilend anzusuchen und
heimzusteuern, weil sie. die Person EINS, an den schaumkronenformigen Satz immer-
zugestopft denken muB, den ein schauspielerischer Mensch einmal in einer Filmverwirrung
hervorgeronnen hat, niimlich: DAS SCHLIMMSTE auf der WELT ist die Einsamkeit.

ALSOWIRKLICH liutet das Telefon hinter der Wohnungstiirabtrenming von Person
ZWEL die vielleicht gerade ihre Zihne putzt und an ihre Zihne denkt, sich vor dem
Spiegelungsspiegel die Eigenlinien abtastet und an sich denkl : und so innenaufreizend
weiter fort. was.aber jiihlings abgebrochen wird von Person BINS, die nichts todesbesseres
7u fragen wei : Wie geht es dit oder Thnenyjenach:dem, was man schon wieder sinniger:
oder blédsinnigerweise zugelassen hat.

Wie geht es dir oder Thnen kann man prachivoll mit der landwirtschaftlichen Waldrand-
frage, die der angekindlichte Nochnichtautor Schwab als Kind selber an lingst geschlagerten
Waldrindern erleben muBte :: umschreiben, nimlich : Wem:gehorst du eigenilich. Worauf
man den Vulganamen eines Bauernanverwesens oder einer Kensche anfsprach, nder eben
davonlief, weil man den Namen einer blut- und fettarmen Kleinigkeitskeusche nicht verlaul-
baren wollte.

Ziemlich abschlieBend sei 7ur Bigenbruderinnotfrage Wie geht es diroderihnen nurbloB
bemerkt, daB es eine nobelpreispflichtige Erfindung sein miiBte, kénnte Person zwei auf
Knopfdruck im : an-das ohrklomuschelige Ohr gepreBien Telefonhorer der Person EINS
einen SchlachtschuBapparat in einen giinstigen Betrieb setzen, der mit seinem schweine-
kopfbewihrten Bolzen Person EINS beenden kénnte.

Wovon hat also alles gehandelt, das bisher so schriftlich peschah? Natiirlich : NA-
TURLICHKEITSFEINDLICH alieine und alleinig -vom Dreck, vom Dreckbegriff, von
schwabistischer DRECKBEGRIFFLICHKEIT, vom Dreck als fraglos besten Schiler
derjenigen Wirklichkeitsformlehre, die sich als Anbahnungsbeerdigungsinstitut ihrer Re-
priisentanz immer als Dreck generieren wird. (Ebd., S. 5-8)



106 —— — 18.Jg. (LI 494

Um den direkten Vergleich oder besser die Differenzierung zu OSWALD WIENER
zu gewihrleisten, ist der gewihlte Textausschnitt ebenso der Beginn eines
Essays, hier mit dem Titel »Der Dreck und das Gute. Das Gute und der Dreck:.
Die kleine Schrift wurde in eifer Reihe des Droschl-Verlages herausgegeben,
in der Autoren zu den Positionen ihres Denkens und ihres Schreibens Stellung
nehmen. Im Gegensatz zu OSWALD WIENERs Roman, der als radikaler Norm-
bruch mit den Gepflogenheiten der literarischen Tradition von der Textsorte
Roman zur Textsorte Essay iiberwechselt, bleibt WERNER SCHWAB hingegen von
Anfang an bei den Gepflogenheiten essayistischen Schreibens, damit auch bei
der geforderten Trennung von essayistischer Prosa und Belletristik. SCHWABs
Text ist ein poetologischer Text und hat das vom Essay erwartete Rasonnement
ausdriicklich zum Gegenstand. Es geht um Befragungen, insbesondere um eine
Selbstbefragung, die sich naturgemas fiir sich selbst als die einzig wichtige und
zentrale Fragestellung erweist. Ein Ich oder das 'man', das derartige Symptome
hat, zeigt sich ladiert, licbesbediirftig, mittellos und bosartig, belastigend und
lastig. In seiner seelischen (und materiellen!?) Not und Marterung wird es
aufdringlich (sexueller Untergriff), stellt es auch seinen Mitmenschen nach, mit
unstatthaften Fragen, die deren Denk(- und Lebens)prozesse in jene Irrwege,
Unausweichlichkeiten und Paradoxien sich verstricken lassen, in die es sich
bereits selbst verrannt hat. Ist es noch nicht ganz denk- bzw. lebensunfihig
geworden, denkt das Ich oder das 'man' bzw. gerit das 'man' oder das Ich an
SCHWAB und damit SCHWAB an sich selbst. Mit dessen Literatur zeigt sich der
Ausweg: die sprachgewaltige ("Sprachzeichenvollversammlung") Behandlung
des Drecks, die Behandlung des Drecks als Abarbeitung des eigenen Ekels vor
der Welt.

Der Text setzt bei dieser moglichen Losung noch nicht weiter fort. Er bleibt
beim Thema der Belastigung, und er entwickelt die groteske Szenerie eines
Telefonanrufs, in der ein Teilnehmer mit der Nummer eins auf ungebetene Weise
die Beschaulichkeit und Ruhe der Selbstbeschiftigung bzw. Selbstbetrachtung
(u. a. késtlich: "die Eigenlinien abtastet") vor dem Spiegel von Person zwei stort.
Erinnert wird bei dieser Gelegenheit auch an unangenehme, ebenso listige, weil
den kindlichen Besitzerstolz verletzende, peinliche Befragungen wie sie in
dhnlicher Weise auch dem Autor SCHWAB passiert sind. Man wurde, als man
am Land lebte, gefragt, wohin (zu welch reichem oder armem Bauernhof) man
gehorte, und man antwortete entweder brav oder rannte, weil man sich einer
dadurch moglicherweise bloBgelegten Armut schiamte, davon. SchlieBlich wird
angemerkt, inzwischen so etwas wie ein dritter Zusatz bzw. eine dritte Digres-
sion, daB es eine gliickliche Erfindung wire, konnte man ungebetene Fragen nach
dem seelischen und materiellen Zustand, die nicht einem wahren Interesse nach
dem Befinden des Gegeniibers, sondem blo8 der Langeweile, der Sentimentalitit,
den Selbstbeziiglichkeiten und Sadismen des Fragers entspringen, mit einem
todlichen Treffer aus einem SchlachtschuBapparat ein fiir allemal ein Ende
setzen.
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Erneut kommt der Text damit zu seinem Thema: Es geht um Ekelerregendes,
Dreck, Schmutziges, Niedriges, das in elenden Fortsetzungen und Fortpflan-
zungen seiner selbst stets immergleich sich aus sich selbst weiter entwickelt.

Es ist ein wiitendes und bosartig gewordenes BewuBtsein, das weniger mit
seiner Sprache als vielmehr mit seiner menschlichen Umgebung bzw. deren
Ignoranz und Indifferenz zerfallen ist. Nicht die Sprache ist sein Problem, sein
Problem ist das von Ekel und Abscheu geprigte Verhéltnis zur Welt, eine Welt,
die es genauso heimtiickisch und vorsitzlich heimsucht wie sie ihm des ofteren
schon selbst heimtiickisch und vorsétzlich zuleibe geriickt ist. An diimmliche,
fiir den empfindlichen Stolz des Kindes SCHWAB peinliche und peinigende
Fragen kann sich dieses BewuBtsein, das natiirlich immer wieder Ziige seines
Autors annimmt, erinnern. Wie auch in den Stiicken SCHWABs héngt gerade iiber
diesem Ausschnitt drohend der ekelerregende Mief' des Kleinbiirgertums und
die Ausweglosigkeit der sogenmannien Kleinen Verhiltnisse, und WERNER
SCHWABs Beobachtungen mogen gerade an dieser Stelle eine gewisse Verwandt-
schaft mit den Positionen der gesellschaftskritischen Literatur erkennen lassen.
Genausowenig wie SCHWABs Stiicke sich jedoch ganz dem sozialkritischen
Impetus der immer wieder angesprochenen Thematik der Determination des
cinzelnen durch die Verhiltnisse beugen und verschreiben, genausowenig zeigt
sich hier ein BewuBtsein, das durch den Druck der Verhiltnisse bzw. der
Gleichgiiltigkeiten, in die es eingespannt wurde, gebrochen oder geldutert worden
ist. Im Gegenteil: Das Ich zeigt sich vielmehr selbst mordlustig und selbstsiichtig,
es geht nicht in eine Reflexion iiber die Verhiltnisse iiber, es stellt sie eigentlich
auch nicht aus, es zeigt sich auch nicht mitleidheischend bzw. es appelliert auch
nicht an die Solidaritit seiner Mitmenschen, es zieht sich auch nicht am eigenen
Schopf aus dem 'Dreck’ heraus bzw. distanziert sich von ihm, sondern es lauft
mit dessen Strategien gegen ihn Amok. Mit THOMAS BERNHARD gesprochen freut
¢s sich iiber die Ohrfeigen, die ihm ehemals verabreicht wurden. Nun ergreift
es die Gelegenheit und schligt doppelt und dreifach zuriick. Eine Frage aus der
Jugendzeit, die autoritéren Verhiltnissen entstammt, wird, zumindest in Gedan-
ken, mit einer Waffe, die eben denselben Verhiltnissen entnommen ist, beant-
wortet und aufgewogen, mit einem an Schweinen bewihrten SchlachtschuB-
apparat, der nun als radikale Pointe der Bearbeitung und Denkspiele nicht mehr
gegen die Tiere, sondern gegen die Menschen selbst aufgeboten werden soll.
Neben einigen, natiirlich nach wie vor fiktiv gesetzten, kriminellen Details der
Aussagen, von denen sich WERNER SCHWAB an keiner Stelle sichtbar distanziert
— im Gegenteil, er zeigt einen gewissen GenuB an den Gewalttatigkeiten, die
er verbal entwickelt und der einzige Roman SCHWABs befaBt sich infolgedessen
auch mit fiktiven vom Autor selbst in die Wege geleiteten Hinrichtungen und
Selbstmorden unliebsamer Zeitgenossen'” — erlaubt sich WERNER SCHWAB gerade
in seiner Sprachfiihrung quasi en passant und mit Selbstverstindlichkeit jene
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'S Werner Schwab: Abfall, Bergland, Casar. Eine Menschensammlung. Salzburg-Wien 1992.



108 18. Jg. [TILY 4194

Individualanarchismen, von denen OSWALD WIENER — mit aller Kraft und
Anstrengung der eigenen Bearbeitungen dagegengestemmt — noch annechmen
muBte, da sie durch Determinismen unterbunden sind. Einzelne Worter,
Salzteile, ganze Siitze und mit ihnen der ganze Textausschnitt erscheinen durch
sprachliche Verfremdungen der Syntax und Morphologie in ihren Aussagemdg-
lichkeiten immer wieder verzerrt. Wortum gruppierungen und -neuschpfungen,
Umstellungen und Auslassungen, die zu einem die Erkenntnis weitertreibenden
Verstéindnis der Darlegungen nicht notwendig sind, redundant sind oder
kontraproduktiv werden, lenken das Interesse des Lesers immer wieder vom
cigentlichen Thema und der eigentlichen Botschaft ab. Dabei realisiert WERNER
SCHWAB Moglichkeiten des Sprachsystems, die es an derselben syntaktischen,
morphologischen und lexikalischen Position zwar bietet, die sich aber, sofern
der Sinn der Aussage noch erfaft werden soll, gerade aufgrund der zusitzlich
hervorgerufenen anderen, irritierenden, zweiten Bedeutungen und Sinnzusammen-
hiinge nicht mehr erlauben. Die Schwierigkeit, bereits den Beginn des zitierten
Abschnitts beim ersten Lesen cinigermaBen zu verstehen, ergibt sich u. a.
dadurch, daB bei ‘anheben zu(r Hohe von) ciwas' "liber" statt 'zu' gesetzt ist, in
der Konstruktion 'anheben iiber etwas hinaus', das fiir die Kohdrenz und
Korrektheit eben dieses Satzteils notwendige ‘hinaus' wieder fallengelassen wird.
Statt 'Kenntnis' wird eine andere Ableitung der Wortfamilie 'kennen', nimlich
"Kenntlichkeit" verwendet. Sie hat zwar denselben Wortstamm und denselben
syntaktischen Wert, sie bringt aber einen anderen Bedeutungszusammenhang
mit ins Spiel, nicht 'erkennen' im Sinne von 'Klarheit des Wissens finden'
sondern 'erkennen’ im Sinne von 'jemanden wahrnehmen und identifizieren', sein
Gesicht beispielsweise. In Zusammenhang mit einer spiter entwickelten
Situation, dic als ein Sich-selbst-Betrachten im Spiegel beschricben wird,
beginnt damit der Text zwischen Sich selbst betrachten' und 'reflektieren' zu
changieren. Nie jedoch wird das eine als eine Umschreibung bzw. als eine
Metapher fiir das andere erkennbar und somit nic das Rétsel der dadurch
entstandenen semantischen Doppelspur gelost. Wortzusammensetzungen wie
'denkfGrdernd' werden durch andere Moglichkeiten in der Wortkonstruktion mit
den Ausgangswortern 'denken’ und 'frdern' zu 'Denkform' und ‘wachstums-
[6rdernd’ sowie in einer doppelten Klitterung zu "denkformwachstumsfordernd”
aufgebliht. In zahlreichen Fillen wird damit die Drastik der Aussage erhoht und
in ihrem Zynismus unterstiitzt, wenn beispielsweise aus 'Monatslohn' "Monats-
blutungslohn" wird — das Geld wird ausgeblutet, bis der Zahler nichts mehr hat
—oder ein landwirtschaftliches 'Anwesen' als landwirtschaftliches "Anverwesen"
(kursiv G.E.M.) bezeichnet ist. Die Lust an den Umstellungen und Neuformulie-
rungen macht sich aber auch selbstéindig, sie wird vom Wortwitz iiber die
witzelnde Formulierung weiter gefiihrt zum Kalauer, der sich in seiner sprachli-
chen Ab- und Ausschweifung von der Aussage des Textes schon recht weit
entfernt und als ein dem eigentlichen Text zusitzlich iibergestiilptes Spiel mit
Worten erscheint: wenn aus der Tatsache, dal Person eins das Telefon angreift
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(beriihrt) vor dem Hintergrund einer zweiten moglichen Bedeutung von 'an-
greifen’ im Nebensatz gefolgert wird, daB Person eins ihr Telefon 'erobert’; wenn
aus 'erstens' in einem Weiterspringen zu einer neu zusammengesetzten Wort-
schopfung aus 'im ersten Fall' "erstenfallsig" wird; wenn die Priifixe vertauscht
werden und 'heimzusuchen' und 'anzusteuern' zu "anzusuchen" und "heim-
zusteuern" umgestellt werden; wenn ‘doppelt gemoppelt' wird: "intelligent-
gescheit", "eigenes Eigen", "nurbloB". SchlieBlich werden die eigentlichen
Intentionen des Textes unklar und widerspriichlich.

ALLES ist : sich selber so dreckfadisierend : geradezu geheimdienstlich vorneweg
davongeregelt. Und das kann man fiir:ein Beispiel mit so einer Literatur sehr:gut zéigend
vorspielen. Und das ist ziemlich giinstig GUT, weil:es womdglich kein totaler ScheiBdreck
sein muf.

Und das gentigt hoffentlich." (Der Dreck und das Gute, 8. 38)

An dieser gerade fiir die poetologische Ansicht des Autors so zentralen Stelle
am SchluB des Essays ist zwar erneut von Regelungen die Rede, doch der Autor
verwendet eben nicht das Wort 'geregelt', sondern den Terminus "davongeregelt",
und er setzt ein Prifix ein, das das erdriickende Moment des Geregeltseins
wieder aufhebt und konterkariert. Mit 'davon' ist noch im Moment der Unter-
driickung, um die es anscheinend doch geht, ein Moment der Befreiung, ein
Fluchtpunkt entdeckt. Soll das Prifix ‘davon’ ein Entferntsein im Sinne eines
'AuBer-Zugriff-Stehens' meinen und verstirken, gekennzeichnet durch das
"vorneweg davongeregelt”, das aufgefaBt wird als ein 'von Anfang an dem
Zugriff entzogen', so iritiert die Riickbeziiglichkeit der Konstruktion. Ist ‘alles’
nicht fiir jemanden davongeregelt, sondern nur fiir sich selber, so ist das ein
Problem von "Alles", nicht aber etwa das Problem des BewuBtseins oder seines
sinnverwandien Autors, von dem vorher immer wieder die Rede war. Gleich-
zeitig verliert auch mit der Rede eines eingefiigten 'sich selber so dreckfadi-
sierend Seins' die Klage iiber das Geregeltsein weiter an Brisanz. Das Ge-
regeltsein erscheint als Folge einer bloBen Laune, als Papiertiger, dem schon
selber langweilig geworden ist und der die Dramatik des Ausbruchs gegen ihn,
insbesondere im moralischen Pathos der aufklidrend kritischen Position, wie sie
im nachfolgenden Satz von SCHWAB selbst noch einmal ins Spiel gebracht und
zitiert wird und wie sie bei anderen literarischen Kollegen und Kolleginnen
Schwabs noch iiblich ist, nicht mehr braucht.

# Gerda Elisabeth Moser ist Forschungsassistentin (Postmoderne) am Institut fiir
Germanistik der Universitit Klagenfurt; Universititsstrafie 65-67, 9020 Klagenfurt
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Pornogeographie im
Deutschunterricht?

WERNER SCHWABs »Pornogeographie in der Oberstufe
des Gymnasiums

® von Gerald HAAS

"Pornogeographie" im Deutschunterricht? Was erwartet ein Leser von einem
solchen Beitrag in einer fachdidaktischen Zeitschrift? An Geographie als
Vermessung unseres Planeten aus verschiedenem Blickwinkel hat man sich in
der Schule gewdhnt. Pornographie ist weiterhin verpont, zumindest wenn sie
50 benannt bleibt. Pornographisches als selbstgeniigsame Schilderung der
Geschlechtsteile und Geschlechtsakte wird nur dort in den Schulunterricht ge-
schwindelt, wo es durch die kiinstlerische Veredelungsmaschine getricben oder
durch ethisches Moralin immun gemacht worden ist.

>Pornogeographie« von WERNER SCHWAB, vom Autor selbst inszeniert und
von den Vereinigten Biihnen Graz im Steirischen Herbst 1993 uraufgefiihrt,
kénnte als Experimentierfeld heran gezogen werden. Der gewissenhafte Deutsch-
lehrer mag sich fragen, was denn das Ziel sei, wenn er ein Theaterstiick wie
dieses im Unterricht behandelt?

Gibt es Lehrplanpassagen, die ihn zu einem solchen Vorhaben legitimieren
oder sogar verpflichten? Welche Methoden unter welchen Aspekten bieten sich
aus dem reich bestiickten didaktischen Instrumentenkoffer zur Operation an?
Vielleicht klingt das manchem zu theoretisch.

Wenn aber dann zum Beispiel die SchiilerInnen einer achten Gymnasialklasse
auf die Frage "Wer hitte denn Interesse, Werner Schwabs »Pornogeographie«
gemeinsam im Theater anzusehen?" fast vol Izahlig den Theaterbesuch wiinschen,
dann ist, wie Politiker zu sagen pflegen, der Handlungsbedarf groB. Wohlweislich
hatte ich diese Frage nicht gestellt, bevor ich mir nicht selbst ein erstes Bild von
dieser Auffiihrung gemacht hatte. Ob das, was als Ergebnis dieses Theatererleb-
nisses in meinem Kopf entstanden war, ein Bild zu nennen ist, will ich offen
gestanden bezweifeln. Zwei Schwab-Stunden in der Grazer Thalia, mindestens
ebensoviele bei der Lektiire des im Programmheft vollstindig abgedruckten
Biihnentextes, zwei oder mehr Stunden eines heftigen kontroversiellen Gespriichs
mit meiner Begleiterin iiber Pros und Kontras, Sinn oder Unsinn dieser Theater-
arbeit und schlieBlich die Suche nach einschligiger Sekundirinformation aus
Zeitungen und Zeitschriften verschafften mir auch nicht die erhoffte Sicherheit,
die sich der Deutschlehrer im allgemeinen vor Beginn einer Unterrichtssequenz
iiber seinen Unterrichtsgegenstand erwartet.

So war ich schon im Begriffe, in meine selbstgebaute Germanisten-Lehrer-
Falle zu geraten, als mir (trotz oder wegen didaktischer Bedenken) die anver-
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trauten SchiilerInnengehirne in den Kopf kamen.

Will denn der zum Theaterbesuch animierte jugendliche Theaterfreund eine
Deutschlehrer-Erklérung fiir das, was ihn erwartet, und will er eine durch
stundenlange philologische Schniiffelarbeit zwangsweise konstruierte Analyse
des allerneuesten Produkts eines Erfolgsautors vorgesetzt bekommen? Solche
Fragen entlasten zum Gliick den Rechtfertigungsdruck. Deshalb erlaubte ich mir,
mich auf das zu konzentrieren, was hiufig (wenn auch nicht immer) die
Grundlage der Auseinandersetzung mit Literatur und Sprache in der Schule sein
soll: Die SchiilerInnen sollten zur dynamischen Rezeption angeregt werden (denn
wir konnen davon ausgehen, daB jede freiwillige Konfrontation mit Literatur
ein gewisses Mall von Aktivitit voraussetzt). "Dynamisch” in diesem Zusam-
menhang soll bedeuten, daB die Intensitiit des Theatererlebnisses und vor allem
des anschlieBenden Reflexionsprozesses erhoht wird.

Eine Verlaufsskizze und eine kleine Auswahl von Materialien zu Stiick und
Unterricht mdgen anregen, dariiber zu reflekticren, ob und wie man sich (auch
im Deutschunterricht) dem Werk WERNER SCHWABs und seiner Kunstsprache
ndhern kann.

Vor dem Theaterbesuch

Ein Brainstorming zum Titel des Stiickes »Pornogeographie« (Tafel) hat sich
auch in diesem Fall bewihrt. Das Vorverstindnis der Begriffe Pornographie,
Geographice und der ungewohnten Zusammensetzung wurde von den SchiilerIn-
nen besprochen, allfillige Hypothesen iiber Thema und Inhalte und einzelne
SchiilerInnen-Erwartungen wurden geduBert. Der Theaterzettel (Personenver-
zeichnis) und die Szenenanweisungen zu den sieben "Geriichten" (Originalbe-
zeichnung von SCHWAB) wurden vorgelesen. Eine Textprobe erginzte den
Ersteindruck. Im "Theatermagazin" (Nr. 31, Sept./Okt. 1993, S. 8) gibt SEBA-
STIAN HUBER (Dramaturg) folgende Vorinformation zum Stiick:

(---) Ein "Kérperverwertungsstudio” tiber einem Blumenladen. Der Pornoregisseur versucht,
einen Pornofilm zu drehen, um wenigstens die Miete fiir das Studio aufbringen zu kénnen.
Der Hausbesitzer hat eben einen erregenden ZusammenstoB mit einer StraBenbahn hinter sich,
die dabei entgleiste und im Blumengeschift havarierte. Die Gattin des Hausbesitzers wire
durchaus nicht abgeneigt, neu iiber die Miete zu verhandeln, wenn ihr zum Beispiel der junge
Pornodarsteller ein wenig zu Diensten wire, der scinerseits vom harmonischen Kleinfami-
lienleben mit der rétselhaften Pornovorstellerin traumt. Die stets gedemiitigte Frau des
Regisseurs erblickt in dem Alteren Kunstmaler, der sich in einer akuten Aquarellkrise befindet,
ihren ganz privaten Erloser.

In sieben "Geriichten" entfaltet WERNER SCHWAB cine Landkarte der alltiglichen Pornogra-
phie. Dem pornographischen Blick ist nicht zu entgehen, jeder Blick ist pornographisch, der
filmische, der 6konomische, der kitnstlerische. Die ganze Stadt ist ein Kérper, und sowohl
bei der Vermietung von Wohnraum wie bei der Zuhilterei stellt sich die Frage des Preises
und der Bewohnbarkeit. Dem "kiinstlerischen Blickverstellungsmenschen" verschwimmt die
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Welt in eine irgendwie lichte Atmosphire, der Harmoniesucht des Aquarells ist die Welt nur
ein Gewimmel schéner Farben. (...) Nur wer (...) auf der Integritat der eigenen Person und
Geschichte nicht mehr besteht, wer "allerorts im Film" bleibt, der "nackte Mensch, wenn er
sich weiterhin immerzu ausziehen muB", verfligt vielleicht noch iiber einen Blick, dem hinter
den schlechten Wirklichkeiten die ungelebten Moglichkeiten sichtbar sind. Diesem Blick
erweist sich die "pornographische Kultur" als eine Kultur der Impotenz. Die Pomovorstellerin
wird zum Spiegel, in dem die pomographische Gesellschaft ihre eigene fratzenhafte Wahrheit
erblickt. Am Ende sichert der rituelle Opfertod der Pornovorstellerin vorerst noch den Erhalt
der pornographischen Ordnung.

Sobald solche Informationen iiber die inhaltliche Orientierung hinausgehen ( dem
Leser dieses Beitrags aber eine Ahnung von der Anlage und von Verstehenszu-
gangen zu diesem Stiick vermitteln), so interessieren sie SchiilerInnen vor dem
Theaterbesuch kaum. Am chesten werden sie noch durch einige ausgewihlte
Textauschnitte auf die Besonderheit des Stiickes vorbereitet. Dafiir zitiere ich
zwei Beispiele (damit der Leser die spiter angefiihrten Schiilerreaktionen besser
zuordnen kann) aus WERNER SCHWAB: Pornogeographie. Zweites Geriicht —
Dialog zwischen dem Kiinstler und dem jungen Pornodarsteller.

Der éltere Herr: Kérperverwertungsstudio.

(-..):Ich begliickwiinsche Sie zum-eben erworbenen Recht, mir etwas erkliren zu: diirfen
und erwiinsche eine faszinogene Erklirung,

Der junge Mann: Ach:wissen Sie, das ist so eine Kunst am Kérper. Mein Kérper spielt
den Kdrper kitzelklein, aber echtsam vollverspielt. Das ist so ein Behuf als Beruf, der mein
echtes Eigengeld verursachen kann.

Der dltere Herr: Dann:sind Sie ‘also Schauspieler. Rin Spieler der Menschheit, die es
eigentlich nicht mehr geben diirfen kénnte. GroBartig, grollerkoren emzxgarng Der Tod
wird einen freundlichen.-Umgang mit Thnen haben kénnen: diirfen,

Der junge Mann: Ich:weiB nicht recht..., der Film wissen Sie..., und womit das Filmbehsltiis
andauernd abgefiillt wird ... Ich will mir in einer gealterten Zukunft ein Familiengebirge
erretten, mit allen Triimmern und Drumherunihaftigkeiten. MeineTrau muB émpGrt séin
dirfen vor lauter Glick, wenn sie von mir betrachtet werdén muB. Und: der Tod ist eine
seltsame Ausnahmeerscheinung, wenn ich darum bitten darf.

Der iltere Herr: Verdrehen Sie einen Sinn nicht so lange um die eigene kostengiinstige
Achse, bis er einem:unterirdischen Menschenbrechdurchfall angehdrig sein mu8 und als
Unsinn das Weite zu suchen sich gezwungen sieht.

Der Kiinstler ist:die Miillabfuhr der Familie, und die Familieist das ehrenlose Grab des
Kiinstlers als kahlgeschlagene Lichtung,

Entfernen Sie sich nunmehr unverzilglich in die Geworfenheit Ihrer Begabung, jiunger
Mann, Ihr familistisches Karzinom ist durchaus noch operabel und der Tod noch
keineswegs:angekommen an Ihrem:léiblichen Zollgrenzhauschen. ()

Und nachdem die Pornovorstellerin (Die junge Frau) die Verlogenheit der
Mitspicler entlarvt hat und deshalb von ihnen auf Art eines Ritualmordes
getotet werden soll, 148t sie der Autor noch sagen:
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Diejunge Frau: Ich bin Ihr eingeborenes Bild, meine Herrschaften, ick muf3 alles immer
fertigerziihlen kénnen: B
Es war im _Inngallcben' ein‘esE grallepenegénden5Osters’o_nntags. Der Heilandsknecht, dieses
unerbittliche Nagetier, war langst auferstanden; und ich suchte die:Eier-der bunt‘en:I:Iﬁhner
freilich und nicht seine Hoden.

Doch Suchen war Unsinn, denn nichts Gefundenes schien den Akt des Suchens zu
rechtfertigen, zu bestitigen und so weiter.

Also defilierte mein Eigenmensch pflichtschuldig durch den Garten, der:dem Ostersonntag
angehdrie und dachte, dafl das Gehen des Kérpers-ein Suchen schon vortiuschen wird.
Daoch dann hat es geknackt-unter dem Ful, geplitscht und gemanscht. Die Ejer waren
gefunden.

Doch der, der versteckt'hat, um suchen zu schicken, war empdrt und enttiduscht und schlug
Zu.

Das war es: Das ist es. Adieu,

()

Nach dem Theaterbesuch

Die ersten Reaktionen wurden gleich nach Ende der Auffiihrung unter ver-
trauenswiirdigen MitschiilerInnen ausgetauscht. Als Lehrer kann man damit
rechnen, daf SchiilerInnen die ihnen angemessenen Formen zur Bearbeitung des
Theatererlebnisses selbst finden und wihlen; sie reichen von der verdringenden
Ablenkung durch Themenwechsel und (Ver-)Schweigen bis zur tiefgreifenden
Auscinandersetzung, die zwischen der erzeugten Stiickbedeutung und der eigenen
Lebenswelt zu vermitteln sucht.

Dazu stellt sich die Frage, ob die Rezeption von Theaterauffiihrungen dieser
Art vor dem Hintergrund zahlreicher multimedialer Angebote durch den von der
Schule institutionalisierten Interpretationszwang (jedesmal) belastet werden soll.
Grundsitzlich miiBte es auch geniigen, durch ausgewihlte Verfahren den
Schiilerlnnen Zuginge zum selbstandigen Kunsterleben und -verstehen zu zeigen.
Je attraktiver und ertragreicher solche Wege erlebt werden, umso cher ist zu
erwarten, daB Absolventen zu dynamischen Kunst- und Literaturbetrachtern
werden.

Rine solche Méglichkeit habe ich darin gesehen, die SchiilerInnen mit ihren
eigenen Verstehensentwiirfen zu konfrontieren, um dadurch das vertiefende,
weiterfiihrende Gespriich unter den Beteiligten zu stimulieren. Ich entschied mich
in diesem Fall fiir Einzelinterviews (von etwa 5-10 Minuten), welche ich mit
freiwilligen Schiilerinnen (ohne Zuhdrer wihrend des Unterrichts mit Einver-
stindnis der jeweiligen Klassenlehrer in einem gesonderten Raum) am Tag nach
der Auffithrung fiihrte und auf Tonband aufzeichnete.

Der Vorzug dieses Verfahrens ist, daB der/dic Gesprichspartnerln zu einem
natiirlichen und vertrauten Gesprachsverhalten gefiihrt werden konnen und die
Antworten deshalb gehaltvoller ausfallen. Die Erlaubnis zur Veroffentlichung
(Wiedergabe vor der Klasse) ist selbstversténdlich von jedem gesondert
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einzuholen. Meine Fragen erfaten verschiedene Bereiche:

> den Gesamteindruck, die Wirkung des Stiickes

» Verstehensentwiirfe der Zuschauer

> die Einschitzung der Kunstmittel

» die Einschitzung der Kunstsprache

& die Konsequenzen fiir den Theaterbesucher

4 Schiilerinnen und 4 Schiiler haben sich fiir diese Gespriiche zur Verfiigung
gestellt. Die Gesamtdauer der Aufzeichnung betrug etwa 60 Minuten; daraus
habe ich, thematisch geordnet, ein Impulsband von etwa 15 Minuten zusammen-
geschnitten. Das nachtréiglich verschriftlichte Protokoll (mit geringfiigigen
Korrekturen und Kiirzungen) dieses Bandes lege ich hier vor. Die Zitate sind
absichtlich wortlich, weil sie, wie ich denke, Typisches von der Art der
Rezeption von jugendlichen Gymnasiasten aufzeigen.

Ausschnitte aus Interviews nach dem Besuch der Auffiihrung
(Schiilerinnen und Schiiler einer achten Klasse des Akademischen Gymnasiums
Graz, Oktober 1993):

GERALD: Wie hast du das Stiick erlebt? Wic hat es auf dich gewirkt?

Stefan: Mir hat es, allgemein gesagt, sehr gut gefallen, weil es sehr interessantes
Gedankengut enthélt.
Fiir mich waren zwei Stunden hintereinander doch sehr anstrengend, weil es doch
sehr deftig aufgetragen war.Ich bin direkt unter der Box gesessen, und die
akustischen Lautmerkmale waren ziemlich betdubend.
Von der Musik her hat mir der Anfang besonders gut gefallen; das war irrsinnig
gewaltig. Die Musik hat fiir mich total zerstorend, total emotionell gewirkt. Alles
zerstorend und alles zerschlagend. Wie es da gestaubt hat, das war sehr gut, weil
ich find', daB3 die ganze Prostitution und die ganzen Pornoverfilmungen das Stiick
sehr gut kritisiert. Als Kritik gegen das, aber auch gegen dieses komplexartige
Umgehen mit dem Geschlechtsverkehr und diesen Dingen. Das habe ich sehr gut
gefunden; aber es ist zwei Stunden jedenfalls schr anstrengend. Aber eine Pause
wiére wahrscheinlich auch nicht richtig gewesen; erstens weil dadurch wahr-
scheinlich zu viele Leute weggegangen wiren und weil dann einfach die Spannung
weggewesen wére.
Weil es gibt doch keine eigentliche Handlung; es geht um ein Thema und
verschiedene Variationen dazu.

Reingard: Fir mich war's zu aufdringlich, fiir mich selbst. Es war so aufdringlich,
daB man alles zu sehr abgewiesen hat, find' ich, und man es gar nicht richtig
aufnehmen konnte, den Inhalt auch.

GERALD: Hat dich manches, was gezeigt wurde, gestort, schockiert?

Reingard: Ja, schon, schockiert natiirlich auch, aber es war so in einer Art nicht
zuginglich fiir mich. Sie war so extrem, daB es in mein Leben iiberhaupt nicht
hineinreicht. Etwas vollkommen Fremdes, etwas vollkommen anderes, was mit
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mir eigentlich {iberhaupt nichts zu tun hat. Ich geh' dorthin, ich bin vielleicht
schockiert, aber das ist eigentlich nicht Wirklichkeit, das ist irgendwie total anders.

Florian: Ich muB sagen, der erste Eindruck, der Anfang des Stiicks hat mir nicht so
gut gefallen, gegen Ende hin hat es mir ein bisser] besser gefallen. Aber, um ganz
chrlich zu sein, ich hab' eigentlich nicht sehr viel damit anfangen kénnen. Ich
glaub auch nicht, daB da sehr viel Besonderes dahinter ist, in diesem Stiick.

Desi: Es hat mir gut gefallen. Es hat mir gut gefallen, diese Gegeniiberstellung
zwischen dieser unheimlich biirgerlichen Welt, also dieses Ehepaar, das mit dem
Hund da immer wieder vorbeikommt, sie im hochgeschlossenen Kleid und er'im
Anzug, korrekt, oder auch die Hausbesitzer, die ja auch einen sehr biirgerlichen
Blumenladen haben, nicht etwas, womit ich ctwas Extravagantes oder Pornogra-
phisches verbinde, wihrend sie doch hinter dieser Fassade gar nicht so biirgerlich
sind, wie sie tun.

Anna: Meine Reaktion? Also wihrend des Stiicks habe ich manchmal das Gefiihl
gehabt, daB ich wegschauen muB. Da wird einem fast iibel, so angegriffen hat’s
mich doch. Im nachhinein kommt mir vor, hat mich die schauspielerische Leistung
sehr beeindruckt, daB die aus einem solchen Inhalt, also dem Inhalt des Stiicks,
so etwas herausspielen konnen, das so darstellen konnen, das eigentlich Schreck-
lich-Schiache. Ja, Reaktion, ich weiB nicht, wie weit man darauf reagieren kann.

GERALD: Haben sich aus dem Stiick in deinem Kopf zusammenhéngende Gedanken
entwickelt?

Anna: Ich hab' es so geschen, daB es eine vernichtende — Kritik ist vielleicht nicht
das richtige Wort — ich meine, da es das vielleicht in seiner ganzen Verab-
scheulichkeit vorzeigen wollte, um vielleicht zu schocken.

Ja, um aufzuzeigen, wie schrecklich das eigentlich ist. So hab' ich es empfunden.

Max: Erst nachher durchs Gesprich ist diese Aussage herausgekommen, daf3 diese
Pornodarstellungen, der ganze Trubel, der da herum gemacht wird, verurteilt
werden und er aufzeigen will, was fiir Schlappschwinze das eigentlich sind, daf}
das so offensichtlich iiberhaupt nichts mit Erotik zu tun hat und eher gewalttétig
ist.

Stefan: Also ich wiird' sagen, daB alles so nah nebeneinander liegt, die Lust und die
Lust am Toten, das war auch mit dem toten Hund so, das waren auch so
Abartigkeiten. Sinn? Also dic zwei Sachen: extrem verhiillen und extrem damit
umzugehen, das war fiir mich der Sinn des Stiickes. Ich kann verstehen, dal} die
Leute weggehen, ich personlich halte das schon aus, aber es gibt auch Leute, die
sich angegriffen fiihlen.

Desi: Diese biirgerliche Welt, die sehr viel versteckte Scheinmoral hat, ich mein, das
sagt das Stiick fiir mich aus. Allein im ganzen Umfeld, wie das aufgefiihrt wurde,
wie sich jeder aufgeregt hat, ich mein', die Leute haben ja nur das bewiesen, was
Schwab meiner Meinung nach in seinem Stiick zu zeigen versucht, nimlich, dal
nach auBen hin alle ziemlich moralisch sind, ja sehr anstiindig und so weiter, aber
wenn man nachgrébt, ist dem nicht so.

GERALD: Werner Schwab hat sich eine eigene Sprache konstruiert. Wie sichst du
diese Sprache?
Stefan: Ja, dieses Deftige, stark Aufgetragene, dieses Proletarische, Abartige, aber dann
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wieder in der Figur des Kiinstlers die schéne Sprache, dieses Verdecktsein, also
dieses Deftige, ich find' super, also zwei Sprachwelten sind da aufeinander
geprallt. Mir hats sehr gyt gefallen.

Desi: Also mir hat die Sprache gefallen. Beeindruckt haben mich die Wortkon-

struktionen, aber ich finde, es hat seine Funktion als Theaterstiick véllig verfehlt,
weil es ein Stiick Literatur ist, das interessant ist, aber das man eher lesen sollte;
wenn man es nur so hort, schnappt man das eine oder andere Wort auf, das ist
interessant, dariiber kann man nachdenken, aber man erfaft nicht den Sinn eines
ganzen Satzes und eines lingeren Dialoges. So gesehen, also ich méchte es geme
noch einmal lesen, weil ich es einfach nicht ganz verslanden habe,
Es hat nicht die richti ge Form. Ein Theaterstiick ist ciwas, was man erfassen muf3,
wenn man es auf der Biihne sicht und wenn man es nur gesprochen hért, ohne
dall man den Text auf dem Schof liegen hat. Wenn ich wiihrend der Auffihrung
mitgelesen hitte, hiitte ich natiitlich mehr begriffen, aber das ist nicht der Sinn
der Biihne,

Max: An sich, daB man gesehen hat, wie die handeln. Ich meine, es hélte als Horspiel
mehr Wirkung gehabt, weil man sich beim Horspiel mehr auf die Sprache
konzentriert, .

Die Sprache war etwas anderes. Man hitte es auch anders ausdriicken konnen,
aber einen gewissen Reiz hat diese Wortverkriippelung, diese melaphemreiche
Sprache, auf die man sich erst einstellen mufite.

Florian: Es ist sicher interessant, diese Art des Theaters zu erleben, man miiBte sich
intensiv mit dem Text beschifligen, vorher eventuell, an und fiir sich sind schon
sehr komplizierte Satzgefiige, die man nicht sofort versteht, man miiBte sich damit
genauer auseinandersetzen, glaub' ich.

Reingard: Es gefalll mir sehr gut, daB es nach auBen hin so ausschaut, als wiird man

davon iiberhaupt nichts verstehen, aber es den Sinn irsinnig trifft, also das, was
es bezweckl. Also die Aussage von einem Satz ist so genau getroffen. Also
irgendwie eine Spielerei einerseits durch diese Andersartigkeit, und dann wieder
trifft’s in so einer Genauigkeit den Sinn, auch durch diese ordindren Begriffe oder
$0 wird das irgendwie umschrieben und irgendwie ungeniert Sachen gesagl, die
man so in eine normale Theatersprache nicht fassen kbnnte,
Also die Sprache gefillt mir irrsinnig gut; das ist ganz toll. Ich glaub', daB das
auch sehr geeignet ist fiir diesen Stoff: wenn man dic Sprache verwenden wiirde,
die diese Prostituierten sprechen, wiirde das, glaub' ich, nicht so wirken. Das ist
einfach nicht mehr richtige Theaterkunst, find' ich. Na, das ist wirklich toll.

Anna: Mir ist so vorgekommen, als ob dieses Stiick, dieses Thema auf keine andere
Weise darzustellen ist. Eine Sprache, die nicht vom Kopf ausgeht, sondern vom
Bauch heraus, die ausgespien wird dort auf der Biihne; nur das kann man mit
diesem Thema machen, weil es fiir mich etwas Abscheuliches ist, und ich finde,
das hat die Sprache sehr gut gezeigl, dieses Unzusammenhéingende, dieses
Zerrissene; mir ist immer vorgekommen, schr gefiihlsbetont, auf der einen Seite,

ja auch das Pseudointellektuelle von diesem édlteren Herrn, das war irgendwie S0,

so redet sicher niemand, aber es hat trotzdem irgendwie das Innere von diesem

Menschen gezeigt, den Charakter, und dafiir war diese Sprache, find' ich, sehr

gut geeignet.
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GERALD: Tut es dir leid, daB du diese Auffiihrung besucht hast? Hat es sich gelohnt?

Max: Es hat sich gelohnt, obwohl es mir nicht gefallen hat. Es hat sich insofern
gelohnt, als es was Neues ist, eine andere Art von Theater. '

Anna: Ich habe es auf keinen Fall bereut, so etwas anzuschauen, weil ich find', man
soll durchaus auch schiache Theaterstiicke anschauen, es muB nicht immer alles
so schén und lieb und adrett sein. Ich kénnt' mir durchaus vorstellen, mir wieder
etwas anzuschaun von Werner Schwab.

Vom Interviewten zum Interviewer ...

Drei Tage nach der Auffiihrung hatten die SchiilerInnen die Gelegenheit, im
Rahmen einer Deutschstunde mit einer Hauptdarstellerin (Susanne Weckerle:
"Die Frau des Regisseurs") und dem Dramaturgen Sebastian Huber zu diskutie-
ren. Das oben zitierte Impulsband sollte das Gesprich einleitend anregen.
Interessanterweise haben die Jugendlichen sich nur wenig auf Fragen der
Deutung oder der Kunstmittel eingelassen. Im Vordergrund standen der ProzeB
der Theaterproduktion, die Zusammenarbeil mit dem Autor-Regisseur, die
technischen Schwierigkeiten der schauspielerischen Bewiltigung eines solchen
Stiicks u.. In informellen Gesprichsgruppen in der Pause verlagerten sich die
Fragen auch darauf, wie Schauspicler mit solchen Themen, Stoffen und Aktionen
personlich umgehen. Wie hilt es der Schauspieler aus, so etwas zu spielen? Aus
solchen Sequenzen ist neuerlich spiirbar, wie bedrohlich und zugleich fremd
SCHWABs Stiick zum Teil von Jugendlichen erlebt worden ist.

In der Endphase ...

In einer weiteren Unterrichtsstunde kam das Gesprach iiber das Stiick noch
einmal in Gang. Aber ich hatte nicht den Eindruck, daB irgend jemand Interesse
daran gehabt hitte, anhand des Textes genauere Bedeutungsstrukturen ausfindig
zu machen. Das Theater war vorbei. Nur ein einziger Schiiler lehnte das Stiick
vehement ab, niemand bereute den Theaterbesuch, mehr als die Hilfte gaben
an, sic wiirden ein weiteres Bithnenstiick von WERNER SCHWAB wieder besuchen.
Im Rahmen von Hausiibungen bot ich an, eine Besprechung der Auffiihrung zu
verfassen. Eine Schiilerin schrieb folgenden Text(ausschnitt), der dann auch in
der Schiilerzeitung "Tupla" (38. Jg., Nr. 1, S. 18) veroffentlicht wurde:

Christina Priebsch: Pornogeographie und Sprachvollstreckung

(-..) Mag auch schon allein der Titel des Stiickes viele abgeschreckt haben, so fanden sich
doch noch gentigend risikofreudige Theaterfans, die dem junggebérenden Ideenverbalisie-
rer und Gedankenverwirklicher [tir einen Abend ihr Ohr lichen, und ihre jagdverbindliche
Gedankenbereitschaft sollte nicht unbelohnt bleiben.

Schon allein die Art und Weise, wie Schwab seine gestaltungsfertigen Sinnesanwandlungen
in duBerst angefetzten — und anfetzenden — Buchstabenbeimischungen in die deutsche
Sprache absondert, ist so bemerkenswert wie verwirrend. Denn bei niherem Hinhéren
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(und -schauen, denn das Bihnengeschehen liefert zum Textverstindnis keinen unwesentli-
chen Beitrag) sind auch fiir Ungetibte Stellen zu entdecken, die einige, wenn auch vorerst
nur hilflos grapschende, aber doch sehr interessante Gedankenverstrickungen erméglichen.
Und die Insider unter den textzerflejschenden Ohrenverleihern miissen frither oder spiiter
zugeben, dal dieser Schwab wirklich ein ziemlich anflieRender Umwandler von hirn-
inneren Organisationsausbriichen ist, wenn man bedenkt, da@ er jede seiner verdauungs-
anregenden einzelvernichtlichen BewuBtseinsproduktionen in der gleichen hamtreibenden
Aussendungsformulierung in die Ohrenwelt der gefihrlichen Aufnehmer sendet. Auch
die von Schwab griindlich gebirsteten und teilweise stark von stofflichen Abschiitzungen
enthiillten Verkorperer seiner kérperinnerlichen Auswuchsfiguren erzielten enorme
Darbringlichkeil. Und zusammen mit extremen VerduBerlichungen verlirmter Ohrenbe-
driickungen eines recht ausschickenden Gerauscheherbeifiihrers entstand eine Realisierung
schriftgeschriebener Schriftverwirklichungsabgabe, von der die oft an Worten wiirgenden
Verspielungsbetrachter mit durchaus gesattigter Schluckbediirftigkeit in die Umgebung
ihrer gewohnten Lebensabwandlungsmechanismen zuriickfinden méchten konnten.

SchluBiiberlegungen aus der Sicht des Lehrers

So gehen Jugendliche beispielsweise mit einem Stiick von WERNER SCHWAB
um. Soll der Deutschlehrer fragen: Geniigt das? Die Tatsache ist, daB SchiilerIn-
nen auf eine (vielleicht schon zu aufdringliche?) Einladung hin, gerne ein Stiick
eines der erfolgreichsten Jungdramatiker besucht haben. Sic haben sich ihren
SCHWAB geholt. Bestimmt finden die Leser anhand der Schiilerzitate eine Fiille
von Themen und Zugingen, die sie fiir behandelnswert erachtet hitten. Grund-
sédtzliche Fragen des Umgangs mit zeitgenossischer Literatur (und Kunst) werden
akut. Welche Refiexionen, die zu solchen Werken gefiihrt haben, miissen nach-
gedacht werden? Welche Erfahrungen setzen solche Texte voraus? Und sind sie
dem Sechzehn- oder Siebzehnjihrigen zumutbar? Eignen wir Lehrer uns als
Schleusenwiirter zu Kunst und Literatur? Vermdgen wir zu 6ffnen? Diirfen wir
verschlieBen? Vielleicht spiegelt sich in solchen Fragen die wenig wirksame
Selbstiiberschétzung eines Berufsstandes, um den sich die Kunstschaffenden (zum
Gliick?) nie kiimmern muten. Méglicherweise bote ein Wahlpflichtgegenstand
eine bessere Platiform als der Regelunterricht, um sich an SCHWAB abzuinterpre-
tieren. Unabdingbare Voraussetzung dazu wiren freilich die Freude und Neugier
der Spurenleser. Der besondere Reiz solcher Unternehmen liegt darin, daB nicht
schon Generationen von Germanisten Vorarbeit zum Wiederkéuen geleistet haben
und daf} das Eis, auf dem SCHWAB Lehrer wie Schiiler tanzen 148t so glatt und
briichig ist, daB man bei keinem Gedankenschritt sicher ist vor dem Ausrutschen
oder Einbrechen. Verlockend wire es schon, die Kapriolen und Pirouetten
mitzudrehen. Ob allerdings mehr als ein Gedankenkater dabei herausschaut, wird
man erst erfahren miissen.

# Gerald Haas ist AHS-Lehrer am Akademischen Gymnasium Graz; Biirgergasse 16,
8010 Graz
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Nachdenken iiber Sprache

Auswahlbibliographie mit Hinweisen
fiir den Deutschunterricht

u von Friedrich JANSHOFF

Mit seinem Versuch "Reflexion iiber Sprache" als eigenstandigen, durch spezi-
fische Gegenstinde, Themen, Verfahren und Ziele konstituierbaren Lernbereich
fiir den Deutschunterricht zu beschreiben, hat Dietrich Boueke (1984, 339-358)
ein Programm vorgelegt, das nach wie vor als Herausforderung fiir die Didaktik
der deutschen Sprache aber auch fiir die germanistische Linguistik angesehen
werden kann. Seine Vorschlige, in diesem Lernbereich die Reflexion iiber Fra-
gen des Sprachsystems (Grammatikunterricht), iiber Fragen des Sprachgebrauchs
und des fremden und eigenen sprachlichen Handelns (Kommunikationsanalyse
und Metakommunikation) und iiber weitere wichtige auf Sprache bezogene
Fragen (Sprachkunde) zu behandeln, ist im vergangenen Jahrzehnt erst ansatz-
weise aufgegriffen worden (vgl. z. B. Seidel 1989).

Als "uneingeldstes Programm" hat Eva Neuland (1993, 85) Bouckes differen-
zierte Darstellung erneut zur Diskussion gestellt. Gleichzeitig zeigt sie Mog-
lichkeiten, wie das Programm unter Riickgriff auf die kognitive Dimension des
SprachbewuBtseins und des sprachlichen Handelns theoretisch besser verankert
und im Rahmen eines aufklirenden Sprachunterrichts verwirklicht werden kann.
Ein derartiger Sprachunterricht soll nicht allein sprachliches Verfiigungswissen
vermitteln, sondern ebenfalls "ein kritisch-aufklirendes Verstindigungswissen"
(ebd., 90), um "emanzipatorische Einsicht in die soziale Gebundenheit und
Ideologiehaltigkeit von Sprache zu ermoglichen und zur kritischen Analyse und
bewuBten Steuerung auch des eigenen Sprachhandelns zu fiihren" (ebd., 86).
Dem vorhandenen, sehr ausgeprigten Sprachnorm- und SprachméngelbewuBisein
stellt sie die Herausbildung eines Sprachdifferenz- und SprachselbstbewuBtseins
gegeniiber (Neuland 1994, 175L.). Sie umreiBt drei Rahmenthemen, die im
Deutschunterricht exemplarisch diskutiert werden sollten: "J ugendliche und ihr
Sprachgebrauch”, "Sprache von Frauen und Sprache iiber Frauen™ und "Sprache
in der Region" (vgl. Klotz/Sieber 1994).
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Die vorliegende Auswahlbibliographie beriicksichtigt Verotfentlichungen zu den
zur Sprachkunde gehérenden Themenbereichen "SprachbewuBtsein und Sprachre-
flexion", "Sprachpflege und Sprachkritik", "Jugendsprache”, "Frauensprache —
Mannersprache" und "Sprachberatung". Ausgewihlt und auf genommen wurden
Monographien, Sammelbénde, Themenhefte und Aufsitze aus den Jahren 1986
bis 1994. Die Aufsitze bicten entweder sprachdidaktische Grundsatziiberlegungen
und sprachwissenschaftliche Hintergrundinformationen oder Vorschlige fiir den
Deutschunterricht. Die Monographien wurden in der Regel nicht im Hinblick
auf den Deutschunterricht verfaBt, aber sowohl die Fragestellungen als auch viele
Ergebnisse eignen sich als Grundlage zur Erarbeitung von Unterrichtsmodellen
und Diskussionsvorschligen.

Die folgenden Themenhefte und Sammelbiinde bieten Beitriige zu bestimmten
Problemfeldern oder zu verschiedenen Aspekten eines Problemfeldes aus
sprachdidaktischer und linguistischer Perspektive:

Sprachverfall? Zeitschrift fiir Literaturwissenschaft und Linguistik 1986, H. 62.

SprachbewuBtsein und Schulgrammatik. Osnabriicker Beitréige zur Sprachtheorie
1989, H. 40.

Thema "Jugendsprache". Osnabriicker Beitriige zur Sprachtheorie 1989, H. 41.
Aspekte der Sprachreflexion. Diskussion Deutsch 21.1990, H. 111.

Politische Sprachkritik. Diskussion Deutsch 21.1990, H. 115.

Sprachen in der Sprache. Praxis Deutsch 18.1991, H. 110.

SprachbewuBtsein und Sprachreflexion. Der Deutschunterricht 44.1992, H. 4.
Das gute Deutsch. Informationen zur Deutschdidaktik. 17.1993, H.3.

Sprache und BewuBtsein. Der Deutschunterricht 46,1994, H. 4.

*

Gauger, Hans-Martin (Hrsg.): Sprach-Strungen. Beitrige zur Sprachkritik.
Miinchen: Hanser 1986. (Dichtung und Sprache. 4).

Wimmer, Rainer (Hrsg.): Sprachtheorie. Der Sprachbegriff in Wissenschaft und
Alltag. Jahrbuch 1986 des Instituts fiir deutsche Sprache. Diisseldorf: Schwann
1987. (Sprache der Gegenwart. 71).
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Heringer, Hans Jiirgen (Hrsg.): Holzfeuer im holzernen Ofen. Aufsitze zur
politischen Sprachkritik. 2. Aufl. Tibingen: Narr 1988.

Gesellschaft fiir deutsche S};rache (Hrsg.): Worter und Unworter. Sinniges und
Unsinniges der deutschen Gegenwartssprache. Niedernhausen: Falken 1993.

Sieber, Peter (Hrsg.): Sprachfihigkeiten — besser als ihr Ruf und nétiger denn
je! Ergebnisse und Folgerungen aus einem Forschungsprojekt. Aarau: Sauerlander
1994. (Sprachlandschaft. 12). '

Eisenberg, Peter; Klotz, Peter (Hrsg.): Sprache gebrauchen — Sprachwissen
erwerben. Stuttgart: Klett 1993. (Deutsch im Gesprich).

Klotz, Peter; Sieber, Peter (Hrsg.): Vielerlei Deutsch. Umgang mit Sprach-
varietiten in der Schule. Stuttgart: Klett 1994. (Deutsch im Gesprich).

EISENBERG/KLOTZ (1993) und KLOTZ/SIEBER (1994) vercinigen dic Beitrdge aus
den beiden Sektionen des Symposions' Deutschdidaktik 1992 zum Thema "Norm
und andere Varietiten” mit den Schwerpunkien "Sprachwissen und Sprachbe-
wuBtsein" und "Sprachvarictiten" unter der Leitfrage: "Wie informiert sind wir
als Didaktiker, als Sprachwissenschaftler, als Lehrer iiber diese Zusammenhdnge,
inwieweit ist uns unser eigenes Sprachwissen bewuBt, vor allem wenn wir €s
lehrend, verbessernd und wertend gebrauchen?"

Folgende Bibliographien konnen zur Ergénzung und Erweiterung des Spektrums
an Veroffentlichungen und Themen herangezogen werden:

Dieckmann, Walther: Sprachkritik. Heidelberg: Groos 1992. (Studienbibliogra-
phien Sprachwissenschaft. 3).

Geboten wird nicht nur eine Auswahl von Verdffentlichungen zu Problemfeldern
und Gegenstandbereichen praktischer Sprachkritik, wie "Sprache der Offentlich-
keit in Politik, Justiz, Verwaltung und Medien", "Wissenschaftssprache und
Verwissenschaftlichung der Sprache", "Das Deutsche als Minnersprache —
Feministische Sprachkritik" und "Gutes und schlechtes Deutsch — Sprachverfall
oder Sprachwandel?", sondern auch zu Veroffentlichungen, in denen dic
Prinzipien der praktischen Sprachkritik ihrerseits kritisch reflektiert werden
(Theorie und Kritik der Sprachkritik).

Janshoff, Friedrich: Praktische Stillchre — wissenschaftliche Stilistik. Aus-
wahlbibliographie fiir den Deutschunterricht. Informationen zur Deutschdidaktik
17.1993, H. 3, 126-133.
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SprachbewuBtsein und Sprachreflexion

Boucke, Dietrich: Reflexion iiber Sprache. In: Hopster, Norbert (Hrsg.): Handbuch
"Deutsch" fiir Schule und Hochschule. Sckundarstufe 1. Paderborn: Schéningh
1984, 334-373.

Kutsch, Stefan: Kinder iiber Sprache. Reflexion und Metakommunikation im
Zweit- und Erstspracherwerb. Eine vergleichende Untersuchung. Frankfurt am
Main: Lang 1988. (Sprachwelten. 1).

Neuland, Eva: "Wie hort sich der denn an?" Spracheinstellungen als Gegenstand
der Sprachreflexion. Diskussion Deutsch 19.1988, 53-71.

Steger, Hugo: Erscheinungsformen der deutschen Sprache. 'Alltagssprache' —
'Fachssprache' — 'Standardsprache' — 'Dialekt' und andere Gliederungstermini.
Deutsche Sprache 16.1988, 289-319.

Clos, Elisabeth: SprachbewuBtheit = "to explain the metaphor's rationale"?
Osnabriicker Beitrige zur Sprachtheorie 1989, H. 40, 133-142.

Esslinger, Tlona: Einige Uberlegungen zu metasprachlichen Ausdriicken in
Alltagswelt und Grammatik. Osnabriicker Beitrige zur Sprachtheorie 1989, H. 40,
59-73,

Haecki Buhofer, Annelies: Zum alltdglichen SprachbewuBtsein von Erwachsenen.
Osnabriicker Beitrage zur Sprachtheorie 1989, H. 40, 161-175.

Koch, Ruth: Sprachwissen oder SprachbewuBtheit? Osnabriicker Beitrdge zur
Sprachtheoric 1989, H. 40, 115-131.

Seidel, Brigitte: Wérter im SprachbewuBtsein. Sprachkunde auf der Sekundarstufe
I. Hannover: Schroedel 1989.

List, Gudula: Die Entwicklung metasprachlicher Féhigkeiten aus der Sicht der
Sprachpsychologie. Der Deutschunterricht 44.1992, H. 4, 15-24.

Neuland, Eva: SprachbewuBtsein und Sprachreflexion innerhalb und auBerhalb
der Schule. Zur Einfithrung in die Themenstellung. Der Deutschunterricht 44.1992,
H. 4, 3-14.

Neuland, Eva: Reflexion iiber Sprache. Reformansatz und uneingeldstes Programm
der Sprachdidaktik. In: Bremerich-Vos, Albert (Hrsg.): Handlungsfeld Deutsch-
unterricht im Kontext. Festschrift fiir Hubert Ivo. Frankfurt am Main: Diesterweg
1993, 85-101.
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Neuland, Eva: Sprachgefiihl, Spracheinstellungen, SprachbewuBtsein. Zur
Relevanz "subjektiver Faktoren" fiir Sprachwissen und Sprachwandel. In:
Mattheier, Klaus J. u.a. (Hrsg.) Vielfalt des Deutschen. Fesischrift fiir Wemer
Besch. Frankfurt am Main: Lang 1993, 699-722.

Hicki Buhofer, Annelies: Sprache — gesehen mit den Augen von Laien. In:
[Klotz/Sieber] 1994, 204-215.

Jung, Matthias: Das dffentliche SprachbewuBtein heute. Sprache und Literatur
in Wissenschaft und Unterricht 1993, H. 72, 62ff. ‘

Neuland, Eva: SprachbewuBtsein und Sprachvariation. Zur Entwicklung und
Forderung eines SprachdifferenzbewuBtseins. In: [Klotz/Sieber] 1994, 173-191.

Sprachpflege und Sprachkritik

Brandstetter, Alois: Betrifft: Verfall der deutschen Sprache. Zeitschrift fiir
Literaturwissenschaft und Linguistik 1986, H. 62, 108-124.

Greule, Albrecht; Ahlvers-Licbel, Elisabeth: Germanistische Sprachpfiege.
Geschichte, Praxis und Zielsetzung. Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesell-
schaft 1986. (Germanistische Einfiihrungen).

Klein, Wolfgang: Der Wahn vom Sprachverfall und andere Mythen. Zeitschrift
fiir Literaturwissenschaft und Linguistik 1986, H. 62, 11 -28.

Schmich, Walter: Sprachkritik, Sprachbewertung, Sprecherkritik. Dossenheim:
Schmich 1987.

Stickel, Gerhard: Was halten Sie vom heutigen Deutsch? Ergebnisse eine
Zeitungsumfrage. In: {[Wimmer] 1987, 280-317.

Kolb, Stefan: Verfillt die Sprache? Metaphern fiir die Deutung von sprachlichen
Symptomen des kulturellen Wandels. Osnabriicker Beitrige zur Sprachtheorie
1989, H. 40, 177-198.

Bremerich-Vos, Albert: Sprache in der Politik, reflektierte Sprachkritik und
Deutschunterricht. Eine Skizze. Diskussion Deutsch 21.1990, 463-478.

Hoberg, Rudolf: Sprachverfall? Wie steht es mit den sprachlichen Fihigkeiten
der Deutschen? Muttersprache 100.1990, 233-243.
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Bremerich-Vos, Albert: Zur Forderung von Sprachkritik und reflexivem
Sprachgebrauch in der Sekundarstufe II. Der Deutschunterricht 44.1992, H. 4,
50-62. )

Sanders, Willy: Sprachkritikastereien und was der "Fachler" dazu sagt. Darm-
stadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 1992,

Sieber, Peter; Sitta, Horst: Sprachreflexion in der Offentlichkeit. Die oOffentliche
Sprachkritik als Indikator 6ffentlichen SprachbewuBtseins. Der Deutschunterricht
44,1992, H. 4, 63-64 u. 69-83,

Porksen, Uwe: Wissenschafissprache und Sprachkritik. Untersuchungen zu
Geschichte und Gegenwart. Tiibingen: Narr 1994. (Forum fiir Fach-
sprachen-Forschung. 22).

Trabold, Annette: Sprachpolitik, Sprachkritik und Offentlichkeit. Anforderungen
an die Sprachfihigkeit des Biirgers. Leverkusen: Deutscher Universitéitsverlag
1993.

"Die Anforderungen an dic Sprachféhigkeit des Staatsbiirgers stellen sich aus
linguistischer Sicht anders dar als die 6ffentlichen besonders durch Bildungs-
politik und Medien postulierten” (191). Da in den Medicn vorzugsweise ein
normativ-restriktives Sprachverstéindnis propagicrt werde, das dem Staatsbiirger
z. B. das Gefiihl vermittle, er trage durch seinen 'falschen’ Umgang mit der
Sprache zum Sprachverfall bei, empfichlt die Autorin zunichst einmal staats-
biirgerliches MiBtrauen gegeniiber massenmedial publizierten AuBerungen zur
Sprachféhigkeit. Gleichzeitig sei es notwendig, die 'innere Mehrsprachigkeit' zu
akzeptieren und dic Erwartungshaltung gegendber der allgemeinen Verstindlich-
keit von Texten zu dndern. Als eine zentrale und grundlegende Anforderung an
die Sprachfdhigkeit des/der einzelnen wird der "reflektierte Sprachgebrauch”
angeschen; darunter ist die Fahigkeit des/der einzelnen zu verstehen, "in
relevanten Situationen die Regeln (des) ei genen Sprachgebrauchs zur Diskussion
zu stellen" (200). AbschlieBend wird die bildungspolitische Forderung gestellt,
"das BewuBisein fiir 'innere Mehrsprachigkeit' und fiir 'reflektierten Sprach-
gebrauch' im Deutschunterricht in der Schule zu vermitteln”,

Stemmler, Theo: Stemmlers kleine Stil-Lehre. Vom richtigen und falschen
Sprachgebrauch. Frankfurt am Main: Insel 1994,

"DaB Sprache Kommunikation sei und Texte dem Leser etwas mitteilen wollen,
hat man bereits vor Erfindung der Linguistik vermutet, Jedoch anders formuliert"
(24). Dieser Hinweis ist geeignet, die Aufmerksamkeit auf den Stil eines Buches
zu lenken, daB sich mit dem Stil deutscher Sachtexte beschiftigt und dazu
beitragen mdchte, "die Urteilsfahigkeit des Lesers zu stirken und seine stilisti-
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schen Vermutungen durch objektive zu ersetzen" (15). Als Ansef )

werden Ausschnitte aus einschligigen Texten allerjiingster Ze“laht;l:nssmatcnal
kritisiert und verbessert. Beriicksichtigt werden dabei so untcrschicdal?glfz?[%cn.
arten, wie Gesetze und Kommentare, Heiralsannoncen, Todesanzeigen, S"'lc“ :r:.

angebote, Werbetexte, Packungsbeilagen, Wissenschafistexte fiir Laien u.a
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Jugendsprache

Henne, Helmut: Jugend und ihre Sprache. Darstellung, Materialien, Kritik.
Berlin: de Gruyter 1986.

David, Barbara: Jugendsprache zwischen Tradition und Fortschritt. Ein aktuelles
Phinomen im historischen Vergleich. Alsbach: Leuchtturm 1987. (Impulse. 5).
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Osnabriicker Beitrige zur Sprachtheorie 1989, H. 41, 1-34.

Neuland, Eva: Spicgelungen und Gegenspiegelungen. Anregungen fiir eine
zukiinftige Jugendsprachforschung. Zeitschrift fiir germanistische Linguistik
15.1987, 58-82.

Nowottnick, Marlies: Jugend, Sprache und Medien. Untersuchungen von
Rundfunksendungen fiir Jugendliche. Berlin: de Gruyter 1989.

Wachau, Susanne: "... Nicht so verschliisselt und verschleimt". Uber Einstel-
lungen gegeniiber Jugendsprache. Osnabriicker Beitriige zur Sprachtheorie 1989,
H. 41, 69-97.

Heinemann, Margot: Kleines Worterbuch der J ugendsprache. 2., unverdnd. Aufl.
Leipzig: Bibliographisches Institut 1990.

Ehmann, Hermann: Jugendsprache und Dialekt. Regionalismen im Sprach-
gebrauch von Jugendlichen. Opladen: Westdeutscher Verlag 1992.

Schlobinski, Peter; Kohl, Gaby; Ludewigt, [rmgard: J ugendsprache. Fiktion und
Wirklichkeit. Opladen: Westdeutscher Verlag 1993.
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Die meisten Arbeiten zur J ugendsprache beschrinken sich auf das Sammeln und
Ordnen einzelner aus dem Kontext ihrer situativen und sozialen Verwendung
geloster Ausdriicke. Worterbiicher dieser "Fragebogen-Jugendsprache" tragen
dazu bei, "daB in den Kdpfen vieler Eltern und Lehrer, aber auch von Jugendli-
chen eine Fiktion von ‘Jugendsprache' existiert, die mit der sprachlichen Realitit
wenig zu tun hat" (207).

Uber teilnehmende Beoachtung erfaBt, beschreibt und analysiert die empirische
Untersuchung von SCHLOBINSKI/KOHL/LUDEWIGT "situatiy gebundene jugendli-
che Sprechweisen, die in Abhéngigkeit vom gruppenspezifischen und sozialen
Kontext besondere Funktionen cinnchmen" (208), mit dem Ergebnis, dag
‘Jugendsprache' nicht an einer spezifischen Lexik und Ausdrucksweise festzu-
machen ist und daB jugendliche Sprechweisen in erster Linie "umgangs-
sprachliche Sprechstile" mit cigenen Charakteristika sind. Der feststellbare
spiclerische Umgang mit der Sprache ist "ein Experimenticren mit Themen, mit
sprachlichen Regeln und Konventionen, ist ein Erproben der sozialen und
kommmunikativen Kompetenz" (211f.).

Ehmann, Hermann: Affengeil. Ein Lexikon der J ugendsprache. 3., durchges.
Aufl. Miinchen: Beck 1994, (Beck'sche Reihe. 478).

Obwohl EHMANN sein "Lexikon" ebenfalls auf empirische Erhebungen stiitzt,
ist es eher ein Beispiel fiir den beachtlichen Unterhaltungswert derartiger
WorlschatzzusammcnstelIungcn. Als Diskussionsgrundlage im Unterricht bieten
sich nicht nur einzelne Eintrdge an, sondern auch Einschitzungen wie die, dag
"vor allem die standig zunehmende Quantitit an agressiven Grobianismen und
vulgiéren Fikalismen" Anzeichen eines “(noch) unbedarften experimentellen
Umgangs mit Sprache" mit gelegentlichen derben Entgleisungen sei (10).

Neuland, Eva: Jugensprache und Standardsprache. Zum Wechselverhiltnis von
Stilwandel und Sprachwandel. Zeitschrift fir Germanistik N.F. 4.1994, 78-89.

Frauensprache — Miinnersprache

Ulrich, Miorita: "Neutrale" Minner, "markierte" Frauen. Feminismus und
Sprachwissenschaft. Sprachwissenschaft 13.1988, 383-399,

Schoenthal, Giscla: Personenbezeichnungen im Deutschen als Gegenstand
feministischer Sprachkritik. Zeitschrift fiir germanistische Linguistik 17.1989,
296-314.

Briinner, Gisela: Wie kommen Frauen und Minner in der Sprache vor? Eine
Unterrichtseinheit in der Sekundarstufe II. Diskussion Deutsch 21.1990, 46-71.
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Pusch, Luise F.: Alle Menschen werden Schwestern. Frankfurt am Main:
Suhrkamp 1990. (edition suhrkamp. N.F. 565).

Linke, Angelika: Mann und,Frau verkehrt. Geschlechtervarietiten und ge-
schlechtsspezifische Sprachnormen. Praxis Deutsch 18.1991, H. 110, 37-44.

Lorenz, Dagmar: Wider die Apartheid der Geschlechter. Muttersprache 101.1991,
89-112.

Thim-Mabrey, Christiane: Ist das Deutsche einc Ménnersprache? Sprachwissen-
schaft und feministische Sprachkritik. Informationen Deutsch als Fremdsprache
18.1991, 148-158.

Frank, Karsta: Sprachgewalt. Die sprachliche Reproduktion der Geschlechter-
hierarchie. Elemente einer feministischen Linguistik im Kontext sozialwissen-
schaftlicher Frauenforschung. Tiibingen: Niemeyer 1992. (Reihe Germanistische
Linguistik. 130).

Haberlin, Susanna; Schmid, Rachel; Wyss, Eva Lia: Ubung macht die Meisterin.
Ratschlige fiir einen nichtsexistischen Sprachgebrauch. Miinchen: Frauen-
offensive 1992.

Schoenthal, Gisela: Sprache, Geschlecht und Macht. Zum Diskussionsstand
feministischer Thesen in der Linguistik. Mitteilungen des deutschen Germanisten-
verbandes 39.1992, H. 3, 5-12.

Homberger, Dietrich: Ménnersprache — Frauensprache. Ein Problem der Sprach-
kultur? Muttersprache 103.1993, 89-112.

Miiller, Sigrid; Fuchs, Claudia: Handbuch zur nichtsexistischen Sprachverwen-
dung in Gffentlichen Texten. Frankfurt am Main: Fischer 1993. (Fischer
Taschenbuch. 11944).

Geboten werden sowohl bei HABERLIN/SCHMID/WYsS als auch bei MUL-
LER/FucHs Ratschlage und Grundsdtze zur Vermeidung sexistischen Sprach-
gebrauchs sowie Richtlinien und Strategien fiir nichtsexistische Sprachverwen-
dung. Ausfiihrliche Beispiclsammlungen belegen eincrseits die vielfiltigen
Formen der Diskriminierung und zeigen andererseits die praktische Anwendbar-
keit der Empfehlungen. Als Leitprinzipien nichtsexistischer Sprachverwendung
werden genannt: die Sichtbarmachung, das bedeutet, Frauen "ausdriicklich und
in nicht abwertender Wiese zu benennen" und dic Symmetrie, das bedeutet, dal
Frauen dort, wo Manner und Frauen genannt werden, sprachlich gleich behandelt
werden" (Miiller/Fuchs, 11).
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Sprachberatung

Hohne, Steffen: Kommunikationsberatung Deutsch als Fremdsprache. Sprache
und Literatur in Wissenschaft und Unterricht 21.1990, H. 65, 84-95.

Hohne, Steffen: Die Rolle des Worterbuchs in der Sprachberatung. Zeitschrift
fiir germanistische Linguistik 19.1991, 293-321.

Kamphausen, Antje; Steffen, Karin: Aspekte der Orthographieberatung am
Grammatischen Telefon. Osnabriicker Beitriige zur Sprachtheorie 1991, H. 44,
68-80.,

Mackowiak, Klaus; Steffen, Karin: Statistische Auswertung der Anfragen an das
Grammatische Telefon. Diskussion Deutsch 22.1991, 518-535.

Tebartz-van Elst, Anne: Grammatik-Service? Erfahrungen mit dem Aachener
Grammatischen Telefon. Vom Wert grammatischen Wissens in der beruflichen
Praxis. Jahrbuch der Deutschdidaktik 1991/92, 50-65.

Siebert-Ott, Gesa: Sprachberatung — Sprachplanung — Sprachunterricht.
Hiirth-Efteren: Gabel 1992. (Kélner linguistische Arbeiten — Germanistik. 22).

Antos, Gerd: Laien-Linguistik. Studien zu Sprach- und Kommunikations-
problemen im Alltag. Am Beispiel von Sprachratgebern und Kommunikations-
trainings. Tiibingen: Niemeyer (angek.). (Reihe Germanistische Linguistik. 146).

Laut Verlagsankiindigung werden am Beispicl gedruckter Rede-, Text- und
Brietberater "gesellschafilich einfluBreiche Formen einer praxisorientierten
Reflexion fiber Sprache und Kommunikation" untersucht und "das prekire
Verhiltnis von Laien und Experten in der Sprachwissenschaft" thematisiert. Dic
Angebote der 'Laien-Linguistik' erweisen sich aufgrund der exemplarischen
empirischen Analysen als "(zumeist wenig befriedi gende) Losungsversuche von
zugrundeliegenden allgemeinen Sprach- und Kommunikationsproblemen".

# Friedrich Janshoff ist freier Mitarbeiter der "ide"; Moosburgerstrafie 47, 9201
 Krumpendorf
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AUSSER DER REIHE

Ubersetzungsrelevante Textana-
lyse und Lernfortschrittskontrolle

= von Peter KOFLER

1. Einleitung

In den akademischen Jahren 1991/92 und 1992/93 war an der Facolta di Lingue
e Letterature straniere der Universitit Verona ein cinjahriger postuniversitirer
Lehrgang fiir Dolmetscher eingerichtet. Im Lehrangebot standen die Sprachen
Franzosisch, Englisch, Spanisch und Deutsch. Aufgrund der Ergebnisse der
Eingangspriifung wurden dic zugelassenen Kandidatinnen (es hatten sich fast
ausschlieBlich Frauen beworben) einer ersten und einer zweiten Fremdsprache
zugewiesen; diese entsprachen in der groien Mehrzahl der Fille den Angaben
in den Aufnahmegesuchen.

Als Minimalvoraussetzung fiir die Teilnahme am Lehrgang wurde fiir beide
Fremdsprachen ein Niveau der Sprachbeherrschung festgelegt, welches im
Durchschnitt am Ende des dritten von insgesamt vier Studienjahren an italie-
nischen Fremdsprachen-Fakultiten erwartet werden kann. Der Zulassungstest
bestand aus mehreren schriftlichen und miindlichen Teilen: Im miindlichen
Bereich wurden neben dem Horverstindnis die Fahigkeiten getestet, vom Blatt
zu iibersetzen und einen spontanen Kurzvortrag iiber ein vom Priifer vor-
geschlagenes Thema zu halten, im schriftlichen muBten die AnwarterInnen in
den zwei gewihlten Fremdsprachen je eine Hin- und eine Heriibersetzung
erstellen.

Der Schwerpunkt des Curriculums (14 von insgesamt 26 Unterrichtsstunden
pro Woche) lag, der Benennung des Lehrgangs gemip, auf dem Simultan- und
Konsekutivdolmetschen, das von Berufsdolmetschern vermittelt wurde. Von
universititsinternem Lehrpersonal wurden hingegen zur Stiitzung und Integrie-
rung des Dolmetschunterrichts, neben terminologischen, auch Seminare zur Hin-
bzw. Heriibersetzung angeboten (vgl. BUHLER 1984, S. 255), die ebenfalls zum
Pflichtpensum der Teilnehmer gehorten.

Als Lektor der Fakultit leitete ich fiir die Gruppen Deutsch I (Deutsch als
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erste Fremdsprache) und Deutsch I (Deutsch als zweite Fremdsprache) die
Seminare Heriibersetzen (Deutsch-Italienisch). Da ich jedoch im ersten Laufjahr
unseres Dolmetsch-Lehrgangs bereits beobachtet hatte, daB die

Studierenden auch durch intensivstés Ubersetzen nur selten iiber die Wort- bzw.
Satzebene zum Textganzen hinausgelangten, habe ich mich dazu entschlossen,
im Jahr darauf versuchsweise einige Methoden iibersetzungsrelevanter Text-
analyse (vgl. HONIG 1986, NORD 1987 u. 1991, REISS 1984 und WILLETT 1984,
S. 91) einzufithren. Dadurch sollten die Teilnehmerinnen zu einem holistischen
Ansatz gefiihrt werden, d. h. zu einem bewuBten, systematischen und verant-
wortlichen translatorischen Problemldsungsverhalten (vgl. HOLZ-MANTTARI 1984,
S. 176 und THIEL 1980, S. 18), das sich nach dem Begriff der Textfunktion-in-
Situation orientiert,

Am Vergleich zwischen den Ergebnissen des Eingangstests und den beiden
Zwischenpriifungen soll zunichst nachgewiesen werden, ob und in welchem
Ausmal es aufgrund der eingefiihrten Methode zu einer angemessenen iibersetze-
rischen Leistung gekommen ist. Die Gegeniiberstellung der Ergebnisse der beiden
Zwischenpriifungen soll dann eine objektive Messung des Lernfortschritts
ermdglichen. Schlieflich soll eine Antwort auf die Frage gesucht werden, welche
Schliisse sich daraus fiir die Optimierung cines derartigen Kurzlehrgangs ableiten
lassen.

2. Zu einer adiquaten Bewertung iibersetzerischer Leistung

Bei ihrem derzeitigen Entwicklungsstand (vgl. WILSS 1992, Kap. XI.) ist die
Ubersetzungsdidaktik darauf verwiesen, sich an Erkenntnissen der Fremdspra-
chendidaktik zu orientieren. In besonderem MaB gilt das fir den seit den
siebziger Jahren entwickelten funktional-kommunikativen Ansatz innerhalb der
Fehleranalyse (vgl. CHERUBIM 1980, HENSCHELMANN 1988, KUPSCH-LOSEREIT
1985 u. 1986 und KUSSMAUL 1986).

Der Fehler, schreiben HELMUT HOFMANN und MARGRET HEINECKE, sei "der
wichtigste und im Grunde genommen sogar willkommene und unersetzliche
Indikator fiir die Bestimmung von Konnensstufen im ProzeB des gesteuerten
Fremdsprachenerwerbs" (1990, S. 20). Analog dazu muB eine diagnostisch wie
therapeutisch effektive Fehleranalyse im Ubersetzungsunterricht vom Fehlerbe-
griff als Verstof gegen die Sprachsystemnorm zu dessen Bestimmung als

Abweichung vom didaktischen chrsetzungsauftrag, also von einer translato- -

rischen Handlungsnorm (vgl. NORD 1991, S. 194£.), vordringen. Auf diese Weise
vermag der Ubersetzungsfehler, zusammen mit den gelosten Ubersetzungs-
problemen, zum Gradmesser fiir cinen Interimsstand translatorischer Kompetenz
zu werden.
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3. Der Eingangstest

Einen Einblick in den Ist-Zustand vor Beginn der Lehrtitigkeit liefert die
Fehleranalyse der Ubersetzungen, die bei der Zulassungspriifung verfafit wurden.
Den Kandidatinnen wurden dabei folgende Ausschnitte aus Zeitungsartikeln
vorgelegt, welche ohne Hilfsmittel innerhalb einer Stunde ins Italienische zu
iibersetzen waren:

Gruppe Deutsch I (Text A)

Schwierigkeiten sind kein Scheitern — Die Franzosen haben zu Maastricht ein "kleines Ja"
gesagt. Es kann weitetgehen in Europa

Frankreichs Ja zu den Maastrichter Verlrdgen war hauchdiinn wie die Schneide einer
Guillotine. Richtig; Mehrheit ist Mehrheit, geschalll ist geschafft. Doch diirfen wir wirklich
schon aufatmen? Sind nicht bereits die nachsten Stolpersteine auf dem Weg zu "einer
immer engeren Union der Vilker Europas” — so der Maastrichter Text — zu erkennen?

Die Franzosen haben am Ende oui gesagt. Die schmale Mehrheit von 540.000 Ja-Stimmen
ist ebenso verbindlich wie im Juni die schmale Nein-Mehrheit von 43.000 danischen
Stimmen. Wohl ist Francois Mitterand stark beschadigt aus dem ganzen Verfahren
hervorgegangen. Die Leichtfertigkeit, mit der er das weitere Zusammenwachsen der
Gemeinschafl aus schnédem parteitaktischem Kalkiil aufs Spiel setzte; die unverfrorene
Schlaue, die ihn bewog, das Referendum ausgerechnet auf den 200, Jahrestag der Schlacht
von Valmy anzusetzen, in der die Armeen der Franzésischen Revolution die Preussen
besiegt hatten; schlieBlich die Hemmungen des Staatsprasidenten, bei seiner Fernsehan-
sprache am Sonntagabend der herkémmlichen Schluffloskel "Vive la République! Vive
la France!” eine beherztes "Vive I'Europe!” anzuhéngen - das alles schwacht seine
europdische Legitimation. (Quelle: Die Zeit, 25.9.1992)

Gruppe Deutsch II (Text B)

Italienisch-deutsche Aussprache in Florenz — Kaumt mehr Differenzen zwischen Kohl und
Amato

Sollte es zwischen der deutschen und der italienischen Regierung in den letzten zwei
Wochen zu erheblichen Verstimmungen gekommen sein, so war zumindest aul dem
jahlichen Gipfeltreffen im Palazzo Pitti wenig davon zu verspiiren, Daf sich fortan Europa
mit zwei Geschwindigkeiten bewege, verneinte der Kanzler ebenso wie der Gastgeber,
Ministerprisident Amato. Grofer als fiir die seit langem vorprogrammierten Gesprichs-
themen war das Interesse der Presse beider Lander fiir die weitere Entwicklung der
européischen Zusammenarbeit angesichts der jiingsten wiithrungspolitischen Turbulenzen.
Die italienische Seite scheint sich vom Schrecken der Abwertung erholt zu haben und nun
doch der Meinung zuzuneigen, der Schwund des Vertrauens in die hiesige Wahrung sei
nicht von irgendwelchen dunklen Képlen erzeugt worden, sondern das Ergebnis eigenen
Verhaltens. Kohl bestritt nachd riicklich, daR ein Geheimpakt der Bundesbank Interventio-
nen nur bis zu einer bestimmten Grenze vorsehe. Amato verglich die in Italien eingerissene
Darstellung der bésen Deutschen mit dem sizilianischen Puppentheater, wo die Rolle des
Guten und des Bosen von Anfang an festgelegt seien; diese Weltschau gefalle vor allem
der Vorschuljugend. Fragen, ob Bonn Rom einen Kredit gewihre, wurden verneinl.
(Quelle: Neue Ziircher Zeitung, 19./20.9.1992)
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3.1. Funktion des Eingangstests

Die Zulassungspriifung hatte die Funktion, die Eignung der Kandidatinnen fiir
die Teilnahme am Lehrgang zu sondieren. Insbesondere sollte die vorhandene
as- und zs-Kompetenz getestet werden, mit einem Hauptaugenmerk auf den fiir
das Dolmetschen so wichtigen Wortschatz; zweitens die a- und z-kulturelle
Kompetenz; schlieBlich, mit groBer Vorsicht, die iibersetzerische Kompetenz.
Im Mittelpunkt stand also die Eruierung von epistemischem Wissen. Mit einem
translationsrelevanten heuristischen Wissen! war kaum zu rechnen, ein solches
war jedoch andererseits auch nicht verlangt.

3.2. Fehlerklassifizierung

GemiB den in 3.1. genannten Zielsetzungen wurde eine Fehlerklassifizierung
nach fremdsprachendidaktischen Kriterien vorgenommen, und zwar nach
Sprachebenen. Folgende Tabellen fassen das Ergebnis zusammen:

Tab. 1: Fehler nach Wortklassen (inkl. Wiederholungen)

Gruppe Deutsch I | Fehler- | Proz. Anteil an | Durchschnittl. | Min. | Max.
anzahl Gesamtzahl Anzahl/Kopf
Substantive 8 34,8 % 2 0 4
Adjektive 10 43,5 % 2,5 2 3
Verben 2 8,7 % 0,5 0 2
" Adverbien 3 13,0 % 0,75 0 2
"~ Gesamt | 23 100,0 % 5,75 2 9
Gruppe Deutsch 11
Substantive 42 34,7 % 6 3 10
Adjektive 21 173 % 3 2
Verben 29 240% | 41 3
Adverbien 29 24,0 % 4,1 3
Gesamt 121 100,0 % 172 | 13 | 26

Tab. 2a: Deutsch I: individuelle Verteilung der Lexik-Fehler

B. L. P

Substantive 4 2 2

Adjektive 3 2 3
Verben 0 2 o | |

Adverbien 2 1 0

Gesamt 9 7 5

' Zur Unterscheidung zwischen epistemischem und heuristischem Wissen vgl. Wilss 1988, S. 45f.
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Tab. 2b: Deutsch II: individuelle Verteilung der Lexik-Fehler

B. Ca. Ci. Guai | Gle | Me. | Mo.
Substantive 10’ 10 3 4 6 6 3
Adjektive 4 2 3 3 2 3
Verben 5 6 3 3 6 3 3
Adverbien i 3 5 4 3 3 4
Gesamt 26 23 13 14 18 14 13

3.3. Bewertung

Da eine retrospektive Anwendung der iibersetzungsrelevanten Textanalyse auf
den Eingangstest nicht moglich ist, kann hier eine Unterscheidung zwischen
Fehlern aus mangelnder fremdsprachiger Kompetenz und mangelhafter translato-
rischer Handlungsfihigkeit nur aufgrund lehrgangsexterner Daten versucht
werden. Zwei Bereiche greifen hier ineinander: zum einen der Einsatz von
Ubersetzungsiibungen im universitiren FU und zum anderen die bei mehr als
der Hilfte der Kandidatinnen vorhandene okkasionelle Berufserfahrung.”

Die padagogische, instrumentelle Funktion der Ubersetzung innerhalb der
Fremdsprachendidaktik steht zwar in einem propideutischen Verhiltnis zur
translatorischen Fertigkeit (vgl. KOFLER 1990, S. 249), unterscheidet sich aber
grundlegend von deren kommunikativer Funktion, indem si¢ durch die Konzen-
tration auf (fremd-)sprachige Sequenzen im mikrotextuellen Bereich nie oder
hochst selten zur Makroebene vordringt und textexterne Faktoren vollig
unberiicksichtigt 14Bt. So ist eine fremdsprachige Einheit etwas vollig anderes
als eine Ubersetzungseinheit. Der Bezugsrahmen der ersteren ist die zu er-
lernende oder zu festigende Sprachnorm, die Determinante der letzteren hingegen
die Ubersetzungsfunktion mit der daraus abgeleiteten Selektion und Hierarchi-
sierung der Aquivalenzebenen. Als Maxime der kommunikativen Ubersetzung
gilt: so genau wie nétig.® Die erklirte, viel fter aber unexplizierte Forderung
im FU ist: so genau wie moglich. Deren Pendant "so frei wie notig" ist zwar
als Sicherungsfilter gegen Interferenzen gedachi, wird aber lehrerseitig mit
derartiger Willkiir bzw. Inkonsequenz gehandhabt, dab es zu einem der groften
Unsicherheitsfaktoren fiir die Lernenden gerit. Die besonders in Testsituationen
beobachtbare Beschriinkung der Teilnehmer auf eine wortliche Ubersetzung ist
somit das Ergebnis einer didaktogenen Fehlervermeidungsstrategie. Da auch

2 Ich entnehme diese Information einem von meiner Kollegin Frau Dr. Hannelore Reinhard-Vogel
ausgewerteten Fragebogen.

¥ Hénig und KuBmaul sprechen vom "notwendigen Grad der Differenzierung" (Honig/KuBmaul
1984, S. 58If.).
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professionelle Ubersetzer selten tiber die Satzebene hinausgreifen®, wirkt auch
eine berufliche Kurzerfahrung in dieser Hinsicht nicht in wiinschenswerter Weise
verhaltenskorrigierend, -

3.3.1. Gruppe Deutsch I

SPRACHWISSEN: Da es sich um Hertibersetzungen handelt, muB die fremd-
sprachige Kompetenz vom Dekodierungsvermdgen her erschlossen werden,
DemgemiB kann allerd ings, was dic Gruppe Deutsch I betri fIt, von einer ausgezeich-
neten grammatischen und von einer schr guten lexikalischen Kompezent gesprochen
werden. Als Kernzone ergibt sich eine Fehlerhdufung im Bereich der Substantive
und Adjektive (zusammen 78,3%); nur hier gab es iiberindividuelle bis kollektive
Schwierigkeiten.

WELTWISSEN: Die Informiertheit iiber tagespolitische Themen ist hoch bis sehr
hoch, der einschligige Wortschatz ist bekannt. Von einer mehr oder weniger
konstanten Lektiire deutschsprachiger Zeitungen kann demnach ausgegangen werden,
TEXTWISSEN: Uber ein vorhandenes Textwissen kdnnen keine sicheren Urteile
abgegeben werden. Da die Aufgabenstellung der Heriibersetzung dem Ergebnis nach
fast durchgiingig als Auftrag zur wértlichen chrsctzung interpretiert wurde, was
der didaktischen wie professionellen Erfahrung der Kandidatinnen enisprochen haben
diirfte, ist anzunchmen, daB ein eventuel] vorhandenes Textwissen, eine Vertrautheit
mit den Textsortenmerkmalen des Zeitungsartikels in der deutschen wie italienischen
Kultur gar nicht erst zur Lésung der Aufgabe aktiviert wurde.

3.3.2. Gruppe Deutsch IT

SPRACHWISSEN: Bej der Gruppe Deutsch 11 ist das Verstehen des fremdsprachigen
Texts durch die mangelhafie lexikalische Kompetenz mehr oder weniger stark
cingeschrénkt. Die Fehler im Bereich der Substantive sind prozentuel] praktisch
identisch mit denen der Gruppe I, die durchschnittliche Pro-Kopf-Anzahl liegt jedoch
dreimal hoher; auBerdem sind hier auch die individuellen numerischen Unterschiede
am groBien. Die Abweichungen in den Bereichen der Adjektive, Verben und
Adverbien bewegen sich um die 20%-Marke, sind quantitativ aber zwei- bis
fiinfzehnmal so hoch wic in Gruppe 1. Schwierigkeiten mit den grammatischen
Strukturen des Textes gab es vor allem im Modus-Bereich; allen Kandidatinnen
bereitete der mit Sollte cingeleitete Konditionalsatz crhebliche Probleme,
WELTWISSEN: Das globale Ergebnis der Gruppe liBt den SchiuB zu, daB es nicht
zu den Gewohnheiten der Kandidatinnen gehorte, sich tiber tagespolitische Themen
n deutschsprachigen Zeitungen und Zeitschriften regelmiBig zu informicren, was
esonders fiir angehende Dolmetscherinnen unerliBlich ist.

TEXTWISSEN (siche: Gruppe Deutsch 1)

Paul KuBmaul bemerkt: "Der traditionelle Ubersetzer ist ein Wortsemantiker und kein Textseman-
tiker, geschweige denn ein Textpragmatiker. Auch erfahrene Ubersetzer bleiben auf dieser Stufe
stehen." (1984, S, 52).
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3.3.3. Abschliefendes Urteil

Zusammenfassend 1iBt sich sagen, daB die beim Eingangstest verfaBten Heriiber-
selzungen — zusammen mit den iibrigen Teilen — zweckmaBige Aussagen tiber das
Niveau fremdsprachiger und kultureller Kompetenz der Anwirterinnen zulieB. Dieses
war bei den zugelassenen Bewerberinnen durchweg ausreichend, um in einer sehr
begrenzten Ausbildungszeit eine spezifisch translatorische Kompetenz aufbauen zu
konnen. Ubung allein konnte dazu aber nicht ausreichen, denn: "Ubersetzen lernt
man nicht durch Ubersetzen, sondern durch die Anwendung praxisrelevanten
libersetzungsmethodischen Wissens." (HONIG 1988, S. 158)

4. Unterrichtsgestaltung

In den ersten Monaten nach Beginn der Lehrtitigkeit machte ich meine

Studentinnen also zunichst mit einigen theoretischen Aspekten des Ubersetzens

und mit einigen Verfahren iibersetzungsrelevanter Textanalysen bekannt. Diese

wurden sogleich an Ubungstexten erprobt. Es ging dabei um folgendes:

» die Ubertragung des klassischen linguistischen Kommunikationsmodells auf
die Translation

» die Notwendigkeit der Planung des Ubersetzungsvorgangs

» Textfunktion-in-Situation

» die erweiterte Lasswell-Formel (Wer sagt was zu wem, wie, wann, in welchem
Medium, mit welcher Absicht, mit welcher Wirkung?)

» TRG (Thema-Rhema-Gliederung)

» sprachlich-stilistische Mittel der Hervorhebung (lexikalisch: Wortwiederho-
lung, Stammvariation, Synonyme, Metaphern; syntaktisch: Parenthese,
Anakoluth, abweichende Stazkonstruktionen wie Inversion, Rechtsver-
schiebung, Ausklammerung)

» den Einsatz von Paralleltexten

Da es sich primir um den Dolmetschunterricht stiitzende Ubersetzungsiibungen

handelte, war es auferdem mein Bemiihen, die grundlegenden Unterschiede

zwischen Dolmetschen und Ubersetzen zu erlidutern. Dabei konzentrierte ich mich
insbesondere auf die Verfiigbarkeit des Ausgangstextes, welche ein objektiveres

Unterscheidungskriterium darstellt als die landlaufige Opposition schriftlich-

miindlich. Da es beim Dolmetschen in erster Linie um die Ubertragung des Sinns

einer sprachlichen AuBerung geht (vgl. SELESKOVITCH 1984, S. 48 und WILLETT

1984, S. 95), waren die Aspekte der semantischen und pragmatischen Aquivalenz

dem der formalen Aquivalenz stets iibergeordnet. Da schlieBlich eine Funktions-

sdnderung beim Dolmetschen in der Regel ausgeschlossen ist, wurden dazu keine
eigenen Ubungen durchgefiihrt.
Aus psycholinguistischer Sicht scheint es mir interessant, kurz auf die

Reaktionen der Studentinnen beziiglich einer derartigen Ubersetzungsdidaktik

einzugehen. Die Mehrheit von ihnen war zunichst sichtlich befremdet, reagierte
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skeptisch bis ablehnend; die zeitliche Aufwendigkeit der iibersetzungsrelevanten
Textanalyse stand fiir sie in keinem verniinftigen Verhiltnis zu den in Aussicht
gestellten Vorteilen. Sie waren es gewohnt, sofort an die Ubersetzung eines
Textes heranzugehen und einen Satz nach dem anderen zu iibertragen. Diese
Skepsis verlor sich erst allméhlich mit der Anwendung der iibersetzungsrele-
vanten Textanalyse auf konkrete Textbeispiele.

Da die Mehrheit der professionellen Ubersetzer diese Analysemethoden —
unter Berufung auf Erfahrung, Intuition, Kunst — ebenfalls zuriickweist (vgl.
HONIG/KUSSMAUL 1984, S. 9), stellte ich mir auch die Frage, ob die Absolven-
tinnen unseres Lehrgangs sich spater iiberhaupt daran halten, oder ob sie nicht
vielmehr unter dem (Zeit-)Druck des Berufslebens wieder in die alten Unsitten
zuriickfallen wiirden. Entscheidend war hier, in der kurzen Zeitspanne eines
Unterrichtsjahres wenigstens einige fundamentale Analyseschritte durch
intensives Uben als translatorisches Handlungsmuster zu sedimentieren,
gleichzeitig aber auch das BewubBtsein dafiir zu schirfen, wann und wo von
Reflex auf Reflexion umzuschalten ist (vgl. HONIG 1986, S. 230 und WILSS
1992, S. IXf.).

5. Die Zwischenpriifungen

Zu den beiden Zwischenpriifungen wurden den Teilnehmerinnen Texte vorgelegt,
die thematisch und terminologisch an die in den jeweils vorausgehenden
Unterrichtsabschnitten behandelten ankniipften. Es handelte sich um in sich
geschlossene Ausschnitte aus Zeitungsartikeln zu Wirtschaft und Finanzwesen.
Sie sind also von der Textsorte und vom Umfang — teilweise auch vom Inhalt
— her mit denen vergleichbar, die beim Eingangstest zu iibersetzen waren. Die
Testbedingungen blieben ebenfalls unverdndert.

5.1. Die Texte
Gruppe Deutsch I, 1. Zwischenpriifung (Text C)

Sensation auf Schleichwegen
Binnenmarkt: Am 1. Januar fallen die Handelsbarrieren. Die Biirger metken zundichst kaum
etwas

Stell dir vor, es ist Binnenmarkt, und keiner merkt's. Am 1. Januar fallen die Barrieren fiir
den Handel, und die EG-Biirger kénnen sich so leicht wie noch nie von einem Land zum
anderen bewegen. Seit zehn Jahren wartet Europa auf den historischen Augenblick — und
doch werden viele die Sensation gar nicht spiiren. Der Binnenmarkt, eine der unbestreit-
baren Errungenschaften der europiischen Einigung, droht am Biirger vorbeizugehen.

Viele werden sogar frustriert sein. Denn ausgerechnet das, was seit Jahren als das groBe
Symbol der neuen Freiheit gepriesen wird, kommt nicht zustande: die totale Offnung der
Binnengrenzen. Ab sofort gilt die Regel, daB Waren an der Grenze nicht mehr kontrolliert
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werden diirfen, wohl aber Personen. Systematische Personenkontrollen gibt es heute schon
nicht mehr, wohl aber sporadische, und dabei bleibt es. Wer also aufgefordert wird, den
PaR vorzuzeigen, kann dies nicht unter Berufung auf den Binnenmarkt verweigern.
Manche Linder argumentieren, sie miiten an der Grenze Drogenhandler, Mafiosi und
Kriminelle aller Art abfangen. Andere fitrchten mehr illegale Einwanderer. So wollen
Grofibritannien, Irland und Dénemark ausschlieRlich EG-Biirger ungehindert passieren
lassen — und die muB man erst einmal als solche identifizieren.
Im Rahmen des Schengener Abkommens, also erganzend zum giiltigen Recht des
Binnenmarkls, versuchen die EG-Linder nun schon seit 1985, das Problem in den Griff
zu bekommen. Optimisten hoffen, daf das Abkommen irgenwann im Lauf des Jahres 1993
in Kraft tritt. Erst dann verschwinden die Schlagbiume tatséchlich.

(Quelle: Die Zeit, 25.12.1992)

Gruppe Deutsch 1, 2. Zwischenpriifung (Text D)

Fachleuten tiber die Schulter zu schauen und an ihren Anlageiiberlegungen teilzuhaben
kann fiir Hobbybérsianer und andere Geldanleger hilfreich sein. Vielleicht 148t sich gar
fiir das eigene Portfolio einiges Wissenswerles aufschnappen. So war zumindest die
Wunschvorstellung im Jahr 1986, als der erste ZEIT-Borsenwellbewerb fiir Wertpapierprofis
ausgeschrieben wurde. )
Ob die Erwartungen erfiillt werden, bleibl nach nunmehr sechs Jahren ZEIT-Bérse
allerdings Ansichtssache. Auch professionelle Geldmanager kochen nur mit Wasser:
Uberdurchschnittliche Gewinne waren selten, es gab viel Mittelma und leider auch herbe
Verluste.
Zugegeben, das zuriickliegende Jahr verlangte den Bérsianern einiges ab. Aber gerade in
dieser Endphase der Hausse wire der gute Rat eines Aktienprofis fiir das Wohl und Wehe
eines Depots doppelt wichlig gewesen. Hohe Zinsen in Deutschland, Rezession in den USA
und die politischen Wirren im Osten triibten den Blick nach vorne.
In dieser schwierigen Situation zeigt eine Frau, wie sich ein Depot sicher und dennoch
renditestark steuern liBt. Mit dem erstaunlichen Gewinn von 21,12 % beendete Elisabeth
Haller aus Ziirich das Jahr und lieB damit die Konkurrenz weit hinter sich. Wer glaubt,
das sei ein Zufallsprodukt, mull sich eines Besseren belehren lassen. Die Chelin der
gleichnamigen Ziiricher Vermdgensverwallung hatte bereits im Jahr zuvor mit einem
ahnlich guten Resultat die Konkurrenz auf die Plétze verwiesen.

(Quelle: Die Zeit, 15.1.1993)

Gruppe Deutsch II, 1. Zwischenpriifung (Text E)

Vertrauen verspielt
Die Konjunktur rutscht weiter ab. Die Fiinf Weisen riigen die Finanzpolitik der Bundeste-
gierung

Jetzt schnappt die selbst gestellte Falle zu. Immer wieder hat sich die christliberale
Bundesregierung des "langsten Aufschwungs in der Geschichte der Bundesrepublik”
(Helmut Kohl) gerithmt, als seien die volkswirlschaltlichen Wachstumsraten der vergange-
nen Jahre allein ihr Verdienst und das Ergebnis ihrer Wirtschafts- und Finanzpolilik
gewesen. Nun kommt das bose Erwachen. Gerade weil so viele dem Eigenlob der
Regierung glaubten, wird nunim Abschwung die Verunsicherung um so gréBer. Je mehr
sich aber die Unsicherheit in der Wirtschalt verbreitet, desto weniger wird investiert — und
die Aussichten fiir die Konjunktur verddstern sich weiter.

So ist zu befiirchten, daf die Prognose der Finf Weisen iiber ein "Null-Wachstum" der
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westdeutschen Wirtschaft im nachsten Jahr noch nicht das letzte Wort ist. Schon haben
die Professoren, die im Regierungsauftrag die gesamtwirtschaftliche Entwicklung
begutachten, auch vor der Maglichkeit gewarnt, daB "die deutsche Wirtschaft in eine
Rezession abgleitet” — statt einer Null kdme dann ein echtes Minus. Die Skepsis ist
begriindet, denn die Vorausschitzungen wurden rapide nach unten revidiert. Von den
sommerlichen Aufschwungsprognosen war im Herbstgutachten der grolen Forschungs-
institute Ende Oktober nur noch ein kleines, aber immerhin noch ein Plus iibriggeblieben.
Nach dem Urteil des Sachverstandigenrats war das noch zu optimistisch. In dieser Phase
der groBen, allgemeinen Verunsicherung wire ein solides, glaubwiirdiges Konzept fiir die
Wirtschafts- und Finanzpolitik dringend notwendig. (Quelle: Die Zeit, 20.11.1992)

Gruppe Deutsch II, 2. Zwischenpriifung (Text F)

Auf einem Auge blind
Die Zeit fiir eine Wende in der Zinspolitik ist reif. Doch die Bundesbank bremst weiter

Die Bedingungen fur niedrige Zinsen sind gtinstig: Die Wirtschaft wéchst nicht mehr. Die
Gewerkschaften signalisieren Zuriickhaltung bei den diesjahrigen Tarifrunden. Selbst die
Bundesregierung zeigt erste Anzeichen einer ernsthaften Sparpolitik. Die Ursachen der
jtingsten Inflationswelle verlieren damit an Kraft. Dennoch vergeht kaum ein Tag, an dem
Bundesbankprisident Helmut Schlesinger, sein Vize Hans Tietmeyer oder Chefékonom
Otmar Issing nicht vor einer voreiligen Lockerung der Zinsziigel warnen und damit
Hoffnungen auf eine rasche und deutliche Senkung der Leitzinsen ersticken.

Es gehort zur guten Tradition der Wahrungshiiter, frithzeitig auf die Gberall lauernden
Gefahren fur die Stabilitat der Mark hinzuweisen. Diese Rolle des Mahners mit erhobenem
Zeigefinger ist ihnen von den Autoren des Bundesbankgesetzes auf den Leib geschrieben.
Denn obwohl es allein der Bundesbank obliegt, fiir Geldwertstabilitit zu sorgen, kénnen
andere Institutionen die Verwirklichung dieses Ziels empfindlich stéren.

Seit der Offnung der Mauer hatten die Wahrungshiiter oft Anlag, auf Siinden wider die
Stabilitat hinzuweisen. Der Schuldenberg, den Bund und Lénder anhéuften, zéhlte zu den
haufigsten Kritikpunkten der Bundesbank. Und dies zu Recht. Die kreditfinanzierten
Transferzahlungen mufBten die Geldentwertung dhnlich beschleunigen wie ein Konjunktur-
programm zur Unzeit. (Quelle: Die Zeit, 22.1.1993)

5.2. Leistungsmessung

Die Bewertung erfdhrt hier eine klare Schwerpunktverschiebung: Es geht nicht mehr
um die Feststellung des Interimsstandes fremdsprachiger, sondem ausschlieBlich um
das erreichte Niveau translatorischer Kompetenz.” Auf dem Hintergrund des didakti-
schen Ubersetzungsauftrags groBtmoglicher textueller, pragmatischer, vor allem aber
semantischer Aquivalenz werden die eingesetzten Verfahren iibersetzungsrelevanter
Textanalyse retrospektiv auf die Testarbeiten angewandt (vgl. THIEL 1980, S. 30).
Gemessen wird die Anzahl der je akzeptabel bzw. nicht oder nur teilweise akzeptabel
tibersetzten Einheiten. Darunter verstehe ich mit CHRISTIANE NORD "weder Worter

Hans G. Honig bemerkt diesbeziiglich, daB "es keinen iibersetzerischen Fehler [gibt], der nicht
auf eine mangelhafte translatorische Kompetenz zuriickgefiihrt werden kann. 'Rein sprachliche’
Irrtiimer gibt es nicht!" (1988, S. 159).
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noch Sitze, sondemn libersetzungsrelevante Merkmale des Texts, und zwar genausogut
in der GréBenordnung einer Isotopieebene wie auch in der GréBenordnung eines
Graphems" (1991, S. 193).

5.3. Messung des Lernfortschritts

Der Lernfortschritt wird jeweils kollektiv und individuell gemessen und in Prozenten
ausgedriickt. Die Differenzwerte stehen dabei fiir die Verbesserung iibersetzerischen
Problemlosungsverhaltens in den (nicht differenzierten) Bereichen der Dekodierung,
Umkodierung und Neukodierung, letztlich also fiir die Zunahme tbersetzerischer
Fertigkeit (vgl. WILss 1992, Kap. II).

5.3.1. Gruppe Deutsch I

Tab. 7a: Deutsch I — Kollektiver Lernfortschritt

Deutsch 1 insgesamt akzeptabel von allen akzeptabel Min./ Max./

iibersetzte Einheiten tibersetzte Einheiten Kopf Kopft

1. Zwprfg. 67,6 % 343 % 57,1 % 771 %

2. Zwprlg. 80,7 % 36 % 68 % 92 %
Dift. + 13,1 % +1,7% +109% | +149%

Tab. 7b: Deutsch I — Individueller Lernfortschritt

1. Zwprfg. 2. Zwprfg. Diff.
A 68,6 % 84 % + 154 %
B. 68,6 % 92 % + 234 %
F. 65,7 % 76 % +103 %
L. | 686% 68 % S06 %
P. 57,1 % 76 % +189 %
S. 77,1 % 92.% +14,9 %

5.3.2. Gruppe Deutsch II

Tab. 8a: Deutsch II — Kollektiver Lernfortschritt

Deutsch II insgesamt akzeptabel | von allen akzeptabel Min./ Max./
iibersetzte Einheiten iibersetzte Einheiten Kopf Kopf

1. Zwprfg. 63,6 % 36,4 % 50 % 773 %
2. Zwprfg, 69 % B 483 % 62,1 % | 7193 %
Dift. +54 % +119% +12,1 % +2%
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Tab. 8b: Deutsch II - Individueller Lernfortschritt

1. Zwprfg, ~ 2. Zwprfg. Dift.
B. 50 % 62,1 % +12,1 %
Ca. 773 % : .
ci. | 63,6 % | 793 % 157 %
M | 636% 65,5 % +1,9 %

6. Ergebnisanalyse

Der Vergleich zwischen den Ergebnissen des Eingangstests und der beiden
Zwischenpriifungen belegt, daB die mehr oder weni ger vorhandenen Kenntnisse
sprachlicher und kultureller Art zu integrierten Bestandteilen einer meBbar
gewordenen iibersetzerischen Kompetenz geworden sind.

Die fast durchweg hohen Zuwachsraten zwischen erster und zweiter
Zwischenpriifung veranschaulichen dic Fortschritte, die sich durch die angewand-
te Methodik fiir den Bereich ciner einzigen Textsorte mit weitgehend homoge-
nem Themenschwerpunkt innerhalb einer eng begrenzten Zeitspanne von etwas
mehr als zwei Unterrichtsmonaten erzielen lassen.

7. SchluBfolgerungen

Bei der institutionellen Vermittlung einer professionellen chrselzungsfcrtigkcit
kann auf den Einsatz der iibersetzungsrelevanten Textanalyse nicht verzichtet
werden. Das ist auch die durchgingige Uberzeugung der heutigen Translations-
didaktik. Der zeitliche Aufwand lohnt in jedem Fall (vgl. NORD 1987, S. 47 u.
59). Die durchgefiihrte Untersuchung hat im besonderen gezeigt, daB der
iibersetzungsrelevanten Textanalyse innerhalb des Lehrplans umso mehr Raum
und Gewicht einzuriumen ist, je weniger Zeit fiir die Ausbildung zur Verfiigung
steht.

Die Habitualisierung eines derartigen Handlungsmusters diirfte zudem auch
auf das Dolmetschen positive Auswirkungen haben. Auch in diesem Bereich
geht es um Texte, dic in einer spezifischen Kommunikationssituation eingebettet
sind, um Texte, bei deren Vermittlung es in erster Linie auf Sinnéquivalenz
ankommt. Eine solche ergibt sich aber auch hier nicht aus der Summe mikro-
textueller chreinstimmungen, sondern erst durch einen ganzheitlichen Zugriff
auf den Text,
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