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A PFEIFATS WEIB UND A
KRAHADE HENN GHEAN KEPFT.
Manner bestimmen, was normal Ist,
behauptet Sylvia Moosmdller. (S. 42)

FRAUEN-LYRIK AUS DER "DRITTEN
WELT".

Gertraud Paukner stellt Literatur vor,
die bel uns wenlg bekannt ist.
(S. 77)

"MEIN EINTRETEN FUR DIE
FRAUENRECHTE IST BEI MIR
SICHER UBERS HIRN
GEGANGEN."

Ein Interview mit Christine N&stlin-
ger. (S. 85)

"BUBEN BRAUCHEN EINFACH
AUSLAUF, WIE EIN HUND."
Josef Gerhard Agnezy und Heide-
marie Schrodt berichten (ber ein
Unterrichtprojekt. (S. 125)
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Editorial

Die iiberwiegende Anzahl aller Unterrichtenden sind Frauen. Sie
sind es, die die Jugendlichen fiir eine Gesellschaft erziehen, die
immer noch von Minnemn und minnlichen Werten dominiert ist.
Frauen erleben Unterricht anders als Mianner und werden auch
anders wahrgenommen als ihre ménnlichen Kollegen. Sie stehen
normalerweise vor der Situation, daB auf Miadchen und Buben in
der Schule unterschiedlich eingegangen wird, dal méinnliche Schiiler
starker gefordert werden und mehr Aufmerksamkeit erreichen.

Dariiberhinaus miissen sie sich mit der Tatsache auseinandersetzen,
dal Unterrichtsinhalte und -ziele, die sie vertreten sollen, von
Miénnem geprigt wurden. Fiir den Deutschunterricht sind vor allem
zwei Punkte hervorzuheben: nidmlich die traditionelle Verdrangung
der Frauen aus der Literatur und Literaturgeschichtsschreibung und
das Vorherrschen einer sexistisch geprigten Sprache. Wenn es dem
Deutschunterricht gelingen soll, zur Identititsbildung und einer
verbesserten Kommunikationsfahigkeit beizutragen, miissen auch
sogenannte "weibliche" Eigenschaften und Werte stirker in den
Vordergrund treten.

Unter dem Druck des Feminismus ist zwar einiges in Bewegung
geraten, doch noch immer dominieren traditionelle Vorstellungen
und Gewohnheiten, die hinterfragt und veridndert werden miissen.

Diese Uberlegungen haben uns veranlaft, in dieser Nummer der ide
das Thema "Frau und Schule" zu behandeln. Wir beschrinken uns
nicht auf einen Aspekt des Deutschunterrichts, sondern versuchen
der Komplexitit der Schulwirklichkeit Rechnung zu tragen.

Susanne Dermutz geht in ihrem grundsitzlichen Artikel auf die
Problematik der geschlechtshierarchischen Arbeitsteilung ein, die
entweder Doppelbelastung oder "nur-Hausfrau-sein" bedeutet. Sie
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meint, daB jede Untersuchung der Diskriminierung von Frauen —
also auch im Bereich des Bildungswesens — bei dieser Tatsache
anzusetzen habe.

Birgit Kienzle zeigt auf, da die Benachteiligung der Frau so kultur-
und institutionsiiblich ist, daB sie als solche nicht mehr wahrge-
nommen wird.

Wie sehr die Sprache eine minnlich gepragte ist, arbeitet Sylvia
Moosmiiller in ihrem Beitrag heraus.

Im Abschnitt Frauen und Literatur versucht Christa Giirtler eine
Bestandsaufnahme der neueren Literatur von Frauen.

Sabine Keiner untersucht "emanzipatorische”" Midchenliteratur,
Gertrud Paukner stellt Literatur von Frauen aus der "Dritten Welt"
vor.

Christine Nostlinger erzihlt in ihrem Interview u.a. von ihrer
Haltung zu Frauen und der Unmoglichkeit mit einem Mann
zusammenzuleben.

Verschiedene Unterrichtsprojekte und -analysen werden im Ab-
schnitt Frauen und Schule vorgestellt. Diese Beitrige beriihren
sich inhaltlich, versuchen jedoch verschiedene Aspekte der Ge-
schlechtsproblematik in der Schule aufzuzeigen.

Heidi Schrodt geht in ihrem Beitrag der Frage nach, warum die
Midchen immer mehr verstummen, wie sie es leren, ihre Margina-
lisierung als Normalitdt zu begreifen.

Patrizia Bitter stellt die Ergebnisse einer Unterrichtserforschung vor,
die sie zum Thema: Sexismus in der Schule in ihrem Arbeitsbereich
durchgefiihrt hat.

Hannelore Kelz untersucht die Darstellung von Miannem und Frauen
in Osterreichischen Schulbiichern. Szenen aus der Schulrealitit haben
Henriette Fischer, Hermann Wilhelmer und Almud Pelinka gesam-
melt.

Abgeschlossen wird dieser Block mit dem Bericht von Josef Agnezy
und Heidi Schrodt iiber ein Unterrichtsprojekt an einer 2. Klasse
einer AHS zum Thema: Geschlechtsrollen - rollenspezifisches
Verhalten.
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Wir hoffen, mit diesem Heft viel Diskussionsstoff zu liefern und
bitten Sie um Stellungnahmen.
Sonja Steuerer

IN EIGENER SACHE:

Fiir das neue Jahr haben wir uns vorgenommen, die
"ide" noch besser und attraktiver fiir unsere LeserIn-
nen zu machen. Das betrifft das stindige Bemiihen
um bessere optische Gestaltung genauso wie den
Inhalt. Wir wollen vor allem das nicht themenge-
bundene MAGAZIN ausbauen.

Neu ist die Kolumne "felix austria”, die in kriti-
scher und sprachlich anspruchsvoller Form das
(kultur-)politische Leben in Osterreich beleuchten
soll. Alois Brandstetter, Schriftsteller und Germanist
in Klagenfurt, eroffnet den Reigen. Ab der néchsten
Nummer soll das Magazin auch fiir fachspezifische
und padagogische Beitrige geodffnet werden.

Wenn Ihnen diese Nummer gefillt, so schreiben Sie
uns bitte. Wenn nicht, schreiben Sie uns erst recht.
Das kann uns enorm bei unserer Arbeit helfen.

Wemer Wintersteiner
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Magazin

(190 [NTERNATIONAL LITERNCY YEAR

Das Jahr 1990 wurde von der UNESCO weltweit zum Internationalen
Jahr der Alphabetisierung erklirt. Der Schwerpunkt des fiir 1990 bis 1995
vorgesehenen UNESCO-Alphabetisierungsprogramms liegt auf neuen
effizienteren Methoden. An erster Stelle stehen dabei die Verbesserung der

Qualitdt des Grundschulunterrichts und
die "Schaffung einer alphabetisierten

Umwelt". Fiir die sogenannte Dritte /
Welt gehort das Konzept der Nach- V
Keine Analphabeten ... 3,6 Prozent der Osterreicher mit geringer

Alphabetisierung wie z. B. die Be-
grindung von ldndlichen Zeitungen

Schulbildung weisen erhebliche Defizite im Lesen und Rechtschreiben
auf ... 40 Prozent sind bereit, dagegen etwas zu unternehmen!

1269 Jugendliche, die keine iiber die Pflichtschule hinausgehende Bildung
aufweisen, wurden im Rahmen der vom Bundesministerium fiir Unterricht,
Kunst und Sport in Zusammenarbeit mit dem Internationalen Institut fiir
Jugendliteratur und Leseforschung durchgefiihrten Untersuchung im
Hinblick auf elementare Lese- und Schreibkenntnisse iiberpriift. Die
Stichprobe umfafite neben Berufsschiilern auch jugendliche Hilfsarbeiter,
Arbeitslose und Insassen von Jugendgefiangnissen.

Unter den Probanden befand sich kein Analphabet, doch weisen 3,6%
der befragten Jugendlichen schwere Defizite im sinnerfassenden Lesen
und in der Fihigkeit, einfache schriftliche Mitteilungen zu verfassen, auf.

und Bibliotheken zu den wichtigsten

Anstdfen fiir die Neunziger-Jahre.

Daf3 dieses UNESCO-Jahr auch fiir

Osterreich von Bedeutung ist, zeigt A
der folgende Bericht:
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Als mdgliche Verursachungen wurden Teilleistungsausfille, Defizite in

der optischen und akustischen Differenzierung, in der Konzentrationsfi-

higkeit und in der Wahrnehmungsgeschwindigkeit festgestellt.

Nach der allgemeinen Zufriedenheit mit dem Leben befragt, weist die

Problemgruppe keine abweichenden Werte auf. 40% gaben an, bei

entsprechendem Angebot- Kurse zur Verbesserung ihrer Lese- und

Schreibfdhigkeit besuchen zu wollen.

Die umfassende Studie wird im Detail erst ausgewertet.

Auskiinfte: Internationales Institut fiir Jugendliteratur und Leseforschung,
Mayerhofgasse 6, A-1040 Wien

aus: INFO-Lesen 1/2-1989

INFO : LESEN

Mittef{lungen zur Lesekultur

Eine neue Zeitschrift stellt sich vor:

INFO: LESEN wendet sich an alle am Lesen interessierten Perso-
nen, insbesondere an WissenschaftlerInnen, Joumalistinnen, Er-
wachsenenbildnerInnen, LehrerInnen und ErzieherInnen aller Stufen,
StudentInnen ...

Die Zeitschrift will in kurzen, aktuellen Meldungen iiber Fortschritte
und Probleme in Zusammenhang mit der Lesekultur in Osterreich
aber auch intemational berichten. Ihr Veranstaltungskalender sowie
der Hinweis auf aktuelle Publikationen soll es den am Lesen
Interessierten erleichtern, den Standard professioneller Informiertheit
zu halten. )

Herausgeber ist die Osterreichische Gesellschaft zur Erforschung
und Forderung des Lesens.

Bezugsadresse: Mayerhofgasse 6, A-1040 Wien
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Salzburg )

~ Haus Rif
bei Hallein

vom 7.4,-11.4.19390

OSTERWOCHE

ZIELE:

* konkrete Anregungen fiir den Unterricht
* Kontakte kniipfen
* léngerfristig etwas in Bewegung setzen

Anmeldung: Alfred Matl, UVS Salzburg, AkademiestraBe 25,
5020 Salzburg

ide 1/1990 9



Resolution

- UM den gesteigerten Zielsetzungen und Anforderungen des Deutschunterrichtes
an BMHS gerecht werden zu ktnnen;

- UM Komplexitit und Flexibilitdt in der Sprachkompetenz in der Muttersprache
zu gewihrleisten, die zur Erfilllung der Aufgabenstellung in der modemen
Wirtschaft und zur Behauptung in zunehmend kommunikationsorientierten
Prozessen in unserer zukiinfitgen Gesellschaft notwendig sind;

- UM der Inhomogeniti#t der eintretenden Schiiler begegnen zu ktnnen und deren
inadéiquate Vorbildung ausgleichen zu kinnen;

- UM den Problemen einer steigenden Anzahl von Legasthenikem und
zunehmendem funktionalen Analphabetismus entgegentreten zu ktnnen;

- UM eine wachsende Zahl von Schiilern, die Deutsch als Zweitsprache erlemen,
entsprechend férdern zu knnen;

- UM diesen Aufgaben und den vielfachen Ausbildungs- und Bildungszielen, die
der Deutschunterricht an uns stellt, auch nur ann#hemd gerecht werden zu
konnen, erscheinen uns folgende Forderungen unabdingbar notwendig:

1. Teilungsziffer im D-Unterricht als Sprachunterricht in allen Klassen bzw.
Jahrgidngen analog zum Unterricht in der Fremdsprache

2. Erhohung der Wochenstundenzahl fiir Deutsch um jeweils eine Stunde pro
Klasse bzw. Jahrgang

3. Forderunterricht: Erhohung der Stundenzahl auf 10 (bisher 8).

Unterschriften aller ARGE-Leiter der HTL, HBLA, HAK, AHS, HS

Resolution

Es erscheint uns dringend erforderlich, daB fachspezifische Lehrerfortbildungsver-
anstaltungen fiir Deutschlehrer/Lehrer allgemeinbildender Gegenstinde/Lehrem
aller Schultypen ohne Einschrinkung zuginglich gemacht werden.

Wir versprechen uns davon gegenseitige anregende Impulse und groBeres
Verstindnis flir die einzelnen Schularten. Eine engere Zusammenarbeit der
Pidagogischen Institute auf planerischer und Koordinationsebene, um schultypen-
iibergreifende Kontakte und Veranstaltungen zu fordem, wiirde zu groBerer
Vielfalt und Attraktivitit des Angebots, Verbesserungen und neuen Konzepten der
Lehrerfortbildungsveranstaltungen fiihren.

Unterschriften aller ARGE-Leiter der HTL, HBLA, HAK, AHS, HS
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Doderer-Preis 1990

"Im Grunde genommen sind das lauter Gemeinheiten"
Doderer nachschreiben — Schreiben nach Doderer

Die Niederdsterreich-Gesellschaft fiir Kunst und Kultur ladt zur
Einsendung von Manuskripten im Rahmen eines Preisausschreibens
ein, das eine (auch kritischel) Auseinandersetzung mit dem Werk
Heimito von Doderers (1896-1966) provozieren méchte.

Das Werk Doderers soll dabei deutlich erkennbarer Impuls fiir Texte
sein, die sich als Parodie, Varation, Fortsetzung, Essay, Dramati-
sierung oder Drehbuch darauf beziehen lassen.

Der Preis wird an Autorlnnen vergeben, die zum Zeitpunkt der
Einreichung in Osterreich ihren Wohnsitz haben.

Als Gesamtsumme ist eine Pramie von OS 39.900,— vorgesehen.
Einzusenden sind unverdffentlichte Arbeiten, die sich nicht als
Schriften Uber Werk und Person Doderers verstehen, sondern eine
eigensténdige literarische Auseinandersetzung darstellen.

Es kénnen auch mehrere Manuskripte gleichzeitig eingesandt
werden. Der Gesamtumfang der Einsendung soll 100 Seiten
Typoskript nicht Gberschreiten.

EinsendeschluB ist Freitag, der 15. Juni 1990 (Datum des Post-

stempels!)

Adresse: Niederdsterreich-Gesellschaft flir Kunst und Kultur, 1010
Wien, Strauchgasse 1 (Tel. 533 32 34 oder 533 88 31)

Die Entscheidung der Jury wird im September 1990 bekanntgege-

ben.

Die Preisverleihung erfolgt im Rahmen des "Doderer-Tages 1990".
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Erich Mayr / Michael Schratz /

Neue Biicher ot Mtnd ot
Fachdidaktik im Dialog

Selbstgesteuertes Lernen in der Praxis
schullscher Unterrichtsfacher
und unlversitérer Lehrerbildung

Fachdidaktik im Dialog. Selbstgesteuertes
Lernen in der Praxis schulischer Unter-
richtsficher und universitirer Lehrerbil-
dung.

Hrsg. Erich Mayr, Michael Schratz,
Ilsedore Wieser. Pidagogischer Verlag
Burgbiicherei Schneider GmbH, Balt-
mannsweiler 1989.

Das Buch ist Ergebnis einer dreijihrigen Zu-
sammenarbeit der Autorlnnen im Rahmen ﬁ
der Arbeitsgruppe Fachdidaktik an der Uni-

versitidt Innsbruck unter der Fragestellung, wie selbstgesteuertes Lernen an
Schule und Universitit zu gestalten sei.

Einleitend legt die Herausgebergruppe dar, wie und unter welchen
Voraussetzungen es zur Bildung der AG kam und welches Fachdi-
daktikverstdndnis sie vertritt.

Die 14 Beitrige von EinzelautorInnen sind unter dem Motto "Viele Wege
und ein Ziel" — nidmlich Erreichung selbstgesteuerten Lernens in
unterschiedlichen Fdchern und Disziplinen — in 3 Gruppen zusammenge-
faBt: Schulische Wege — Allgemeine Wege — Universitire Wege.

Die Einzelbeitrige weisen im wesentlichen folgende Struktur auf: "Ein
kurzer biographischer Einstieg skizziert die personliche fachdidaktische
Entwicklung der AutorInnen nach, ... Sodann wird ein Fallbeispiel anhand
konkreter Unterrichtserfahrung dargestellt. Und schlieBlich wird das
Fallbeispiel im Hinblick auf das Gesamtthema des selbstgesteuerten
Lernens kritisch reflektiert." (S. 11)

Die "Schulischen Wege" beinhalten 2 Beispiele aus der Mathematik, sowie
je eines aus Geographie und Englisch.

Die "allgemeinen Wege" beschreiben Erfahrungen studentischen Lernens
aus dem Arbeitskreis Pddagogikum, stellen Erfahrungen mit dem Konzept
eines Kooperationsspiels vor, ebenso mit einer ’Didaktik der Fachdidaktik’
und miinden schlieflich in Uberlegungen fiir Moglichkeiten einer fiir
selbstgesteuertes Lernen addquaten Priifungsgestaltung.

Der 3. Bereich "universitire Wege" stellt Fallstudien aus den Gebieten
Religion, Sprachwissenschaft (englisch, russisch), Literaturdidaktik
(englisch, deutsch, franzdsisch) vor.

Der abschlieende Beitrag "Am Ende des Weges" versucht noch einmal,
die Probleme aufzulisten, die Selbststeuerung im institutionellen Kontext
mit sich bringt, sowie "Ideen und Leitlinien fiir ein zukiinftiges Bildungs-
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verstindnis" (S. 191) zusammenzutragen.

Alles in allem ein informatives und vor allem anregendes Buch, das Mut
macht weiterzudenken, selbst Neues (oder vielleicht auch Beschriebenes)
auszuprobieren, und das vor allem AnstoB sein konnte, sich an anderen
Universitéten in &bnlich offener Form gemeinsam den gemeinsamen (weil
letztlich auch ficheriibergreifenden) Problemen zu stellen.

Hildegard Enzinger, Institut fir Schulpédagogik und Sozialpddagogik, Universitét
fur Bildungswissenschaften, UniversitatsstraBe 65-67, 9022 Klagenfurt

ade

INFORMATIONEN ZUR DEUTSCHDIDAKTIK

Zeitschrift
furden
Deutschunterricht
in Wissenschaft
und Schule

ide - extra oS 60,- Nr. 1/1990

Deutschunterricht
heute

Dokumente und Materialien
der Arbeitstagung Deutschdidaktik

"Kommunikation und Konzepte"

Klagenfurt 28. - 30. September 1989
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fellx austria

Alois Brandstetter

Markt und Meinung

Nach der triadischen Zeichenrelation geht es beim Wort nicht einfach um
das Bezeichnende und das Bezeichnete, sondern es spielt auch der
Sprecher (Horer) eine zeichenrelevante Rolle. Gestalt und Gehalt nehmen
erst im Rezipienten wirklich Gestalt an. Daran dndert auch nichts, daB die
Worterbiicher es als ihre Aufgabe betrachten, Schreibung, Lautung und
Bedeutung als objektiven Standard festzusetzen und die Worter so der
subjektiven oder regionalen Verfiigung zu entziehen. Im Worterbuch
herrschen Planwirtschaft und Enteignung.

Das Thema also lautet: Ich und der Markt oder der Markt und ich. Das
Wort Markt bedeutet mir sehr viel, aber etwas anderes als dem
Wirtschaftsteil der Neuen Ziircher Zeitung, wenn dort von der freien
Marktwirtschaft die Rede ist, deren Einfithrung die Weltbank den
osteuropdischen Staaten fiir die Zusage neuer Kredite zwingend vor-
schreibt. Hore ich dieses Markt, so hore ich als pragmatisierter Beamter
und gebiirtiger Oberdsterreicher ein schriftsprachliches Fremdwort, denn
in meiner Heimatmundart hieB es Mark (mochg). Und gemeint waren
damit der Vieh- und der Wochenmark in Wels. Der Welser Viktualien-
markt hatte seinen Standort, also den Platz fiir Standeln und Stéinde unter
und zwischen den Alleebdumen des sog. "Rings", bis er schlieBlich auf
einem groBen asphaltierten Platz vor einem Kaufhof landete, sozusagen
parkte, abgestellt und sehr abgelegen. Heute hat die Ringstrae keinen
Markt (mit Bioprodukten) und keine Bédume mehr. Es ist Schluf mit der
Okosozialen Marktwirtschaft. Die Geschiftsleute des Rings hatten nie eine
besondere Freude mit dem Menschen- und Warengetiimmel vor ihren
blanken Auslagen, wie auch nicht mit den schmutzenden Kastanien. Sie
verstanden sich als GroB- und Fernhandelskaufleute. So gelangte der
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Markt, der freie, der vogelfreie, vom Zentrum, dem Stadtplatz, liber den
Ring in die Vorstadt, wo er eigentlich ja hingehtrte. Damals haben den
Markt vor allem jene Menschen besucht, denen die hoheren Preise der
Delikatessengeschifte beim Kompointer oder Chalupsky zu hoch waren.
Die feinen Leute gingen in die Feinkostliden. So klar waren frither die
semantischen Verhiltnissg. Der Markt aber war die kiirzeste (Geschifts-)
Verbindung zwischen den Bauern und den Arbeitern, die damals noch
mehr waren als Produzenten und Konsumenten. So schaltete man den
Zwischenhandel aus. Und so, wie sich am Markt die weniger kaufkrifti-
gen, also kaufschwiécheren Familien versorgten, so gingen auch nur
Kleinbauern und Kleinhdusler mit ihren Waren auf den Markt, nur
Bauern, keine Landwirte oder Okonomen. Chic ist der Markt erst viel
spiter geworden. Er war halt schlecht vermarktet. Sah man eine Biirgers-
frau oder Industriellengattin, so sagten die (armen) Leute: Von den
Reichen mufl man das Sparen lemen. Allmihlich ist aber aus dem
gemeinsamen Markt fiir Bauern und Arbeiter ein allgemeiner Markt, ein
Binnenmarkt geworden. Wirklich proletarisch sind jetzt wieder jene
Flohmirkte, Fetzenmirkte und Basare, auf denen die Gastarbeiter und
Fremdarbeiter ihre Anziige und Kofferradios erstehen. Der freie Flohmarkt
am Siidende des Linzer Hauptplatzes ist jener Ort, an dem sich die
Proletarier aller Knechte Lénder vereinigen.

Ich habe also, das will ich mit dieser Wortgeschichte sagen (weil doch
immer gefragt wird: Was will der Kiinstler mit seinem Werk ausdriicken?)
das Wort Markt schon gekannt, als es noch klein und schmichtig war.
Keine 5 Buchstaben hatte es damals. Man hatte keine hohe Meinung vom
Markt. Und keiner hitte ihm einst eine so glinzende ideologische Zukunft
prophezeit. Mittlerweile gibt es Marktforschungsinstitute. Meine eigene
Marktforschung hat natiirlich wenig mit Angebot und Nachfrage, sondern
nur mit Erinnerung zu tun. Es handelt sich bei meinem Geschiift um
einen einfachen Bauchladen. Ich gehe nach dem Gefiihl. Ich bin,
zugegeben, auch schlecht sortiert, es gibt im wesentlichen nur noch einen
Artikel: Nostalgie. Da sehe ich denn vor meinem geistigen Auge den
Autobus von Haag am Hausruck nach Wels fahren, vollbesetzt, bestanden
und belegt mit Fahrschiillern, Arbeitern (heute "Pendler”, als wiirden sie
an Hospitalismus leiden), Marktfieranten, Eiern und Schmalz, Butter und
Salz, Milch und Mehl. Es war eine andere Zeit. Ein Bauer war ein Bauer
und ein Arbeiter ein Arbeiter. Selbst die Arbeitervertreter waren nicht
nur Vertreter. Unter den Gewerkschaftsfunktioniren gab es echte, eiserne
Schlosser. Reisinger war ein Maurer.

Die fiihrenden Sozialisten von heute sind nicht von gestern und Freimau-
rer. Daran muf3 ich denken, wenn ich sehe, wie man den Bauern und
Arbeitern, der sogenannten werktitigen Bevolkerung, jetzt den Markt
macht.
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Feminismus und Schule

Susanne Dermutz

Feminismus und Bildung

Feminismus als Theorie der Frauenbewegung sucht nach Griinden
fiir Unterdriickung, Ausbeutung und Gewalt, die Frauen erfahren
und erleiden, weil sie Frauen sind. Feminismus kampft gegen das
Patriarchat als strukturelles System der Miannerherrschaft.

Eine Ursache fiir die Diskriminierung der Frauen und fiir die Domi-
nanz des minnlichen Normen- und Wertesystems in der patriar-
chalen Gesellschaft wird vom Feminismus in der geschlechtsspezifi-
schen — genauer in der minnerdominierten geschlechtshierarchischen
— Arbeitsteilung geortet. Gegen diese Arbeitsteilung — die als gesell-
schaftliches und jeweils historisch zu definierendes Produkt das
Geschlechterverhiltnis bestimmt — richtet sich die feministische
Kritik, und Forderungen zur Aufhebung der Unterdriickung von
Frauen verlangen und bedingen eine Verinderung der geschlechts-
hierarchischen Arbeitsteilung. Diese Form der Differenzierung der
Geschlechter — wobei Geschlecht ein soziales Konstrukt ist und
keine biologische Bestimmung, das soziale Geschlecht ist aber am
biologischen festgemacht — bestimmt den Lebenslauf, die Alltagser-
fahrungen, die Kenntnisse, das Arbeitsvermogen, die Handlungs-
moglichkeiten, die Zukunfts- und Sinnentwiirfe, aber auch die
Stereotypien usw. der Frauen und Minner.

Die geschlechtshierarchische Arbeitsteilung ist eine Trennung von
gesellschaftlich lebensnotwendiger Arbeit in Hausarbeit und
Lohnarbeit, in Minnerarbeit und Frauenarbeit, in bezahlte und unbe-
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zahlte, sichtbare und unsichtbare, entscheidende und ausfiihrende
Arbeit; die geschlechtsspezifische Arbeitsteilung teilt Menschen in
Maichtige und Unterstiitzende, teilt Lebensrdume in Arbeits- und
Wohnraume, Lebensbereiche in 6ffentliche und private usw.

Die geschlechtshierarchische Arbeitsteilung macht ausschlieflich
Frauen fiir die Verrichtung von Hausarbeit im privaten wie im
offentlich-beruflichen Bereich zustindig. Alle Frauen sind Haus-
frauen — nicht nur im Haus: Auch in das Lohnarbeitsverhiltnis geht
immer die_gesellschaftliche Definition der Frauen zu "privaten"
Hausfrauen ein: Selbstlosigkeit, Dasein fiir andere, die Unterstiitzung
des Handelns, der Entwicklung, der Leistungen anderer, Fiirsorglich-
keit, Empathie, Intuition, Streben nach Harmonie und Herzlichkeit,
sexuelle Verfiigbarkeit, das Aushalten monotoner, repetitiver und
stupider Arbeit usw. sind Merkmale von Frauenarbeit im Haus wie
im Beruf. "Hausarbeit ist ein sozialer Status, der durch Geburt
zugeschrieben und nicht durch Werdegang erworben wird (...).
Hausfrau-Sein heifit (...) fiir die Bediirfnisse anderer zur Verfiigung
stehen; (...) als ganze Person (...), rund um die Uhr, mit deinen
Hinden, mit deinem Kopf (...), mit deinem Karper (...), heifit Arbeit
aus Liebe und nicht Arbeit als Arbeit tun, heifit *’Psychoproduktion’:
ein offenes Ohr und ein offenes Herz haben ..". (Bennholdt-
Thomsen, 1985, S. 223f.)

Hausarbeit ist die gesellschaftliche Organisationsweise der Fortpflan-
zungs-, Pflege- und Erziehungsarbeit, die zwar fiir das gesell-
schaftliche Weiter- oder Uber-Leben grundlegend ist, die aber einen
weitaus niedrigeren Status hat als Minnerarbeit und in geringerem
Ausmaf} als menschlich und fiir die Erkldarung des historischen
Wandels bedeutsam oder deutlicher: als gesellschaftlich "wertlos"
erscheint: Hausarbeit ist unbezahlt, unsichtbar und ausbeutbar.
Davon profitieren das Kapital und die Minner. Unsichtbar ist
Hausarbeit, weil sie — legitimatorisch iiberhoht — als "Natur", dem
"natiirlichen Wesen der Frau entsprechend" erklirt wird, das
wiederum macht sie ausbeutbar. Hausarbeit ist unbezahlt (auch in
der Lohnarbeit — das ist einer der Griinde fiir die schlechteren
Frauen-Lohne), das schafft Abhingigkeit. Die unsichtbare Ausbeu-
tung und die Abhingigkeit der Hausarbeiterin (in der "privaten"
Hausarbeit wie in der Lohnarbeit), wird durch strukturelle und
direkte Gewalt gegen Frauen stets emeuert und befestigt. Von
einem Privileg der Frauen, ab einem gewissen historischen
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Zeitpunkt "nur" mehr fiir Hausarbeit zustindig zu sein, kann
angesichts der gewalttitigen Zuweisung der Frauen zu dieser Arbeit
nicht die Rede sein.

Es ist Ausbeutung der Frauen, wenn die Gesellschaft — weil sie
Interesse am eigenen Fortbestand hat — Frauen auf die Hausfrauen-
und Mutterrolle festlegen will. Es ist doppelte Ausbeutung, wenn
die Gesellschaft von den Frauen die gesamte Hausarbeit (insbeson-
dere die Kinderarbeit) wie nebenbei erwartet und die Frauen
gleichzeitig "gleichberechtigt" am Berufsleben teilnehmen 1iBt.
(Freilich nimmt der Wunsch nach Kindern ab, wenn Frauen fiir ihr
Leben mit Kindern lebenslinglich gesellschaftlich bestraft werden:
durch okonomische Abhingigkeit von Mann/Ehe/staatlicher Ali-
mentation, durch niedrige Renten, Einschrinkung bis Aufgabe der
Berufstitigkeit usw., also durch Einschrinkung der Lebensmdoglich-
keiten insgesamt).

Der Grund fiir die Miachtung und Ausbeutung, fiir die Unterdriik-
kung und Gewalt liegt in der Abhingigkeit der gesellschaftlichen
Organisationsweise der Fortpflanzungs-, Pflege- und Erziehungsar-
beit von den Frauen und ihren Leistungen: eben weil die Hausarbeit
eine Grundbedingung fiir Lohnarbeit darstellt, mufl eine Verweige-
rung mit allen Mittel verhindert werden. Damit hangt auch die
gegenwirtige Umstrukturierung der Lohnarbeit von garantierten zu
sogenannten "ungeschiitzten" Beschiftigungsverhiltnissen zusammen
(Leiharbeit, Heimarbeit, KAPOVAZ, Job-sharing, Teilzeitarbeit,
geringfiigige/gelegentliche/befristete Beschiftigung, "freie Mitarbeit"
und Werkvertrag). Die geschlechtsspezifische Arbeitsteilung hat
Frauen mit betreuungsbediirftigen Personen schon immer in "un-
geschiitzte" Arbeitsverhaltnisse gezwungen, sie tut es gegenwirtig
verstarkt. Die der Hausarbeit eigenen Merkmale werden zunehmend
auch in diesen Arbeitsverhdltnissen durchgesetzt, wie z.B.: Arbeits-
zeit, Urlaub, Freizeit sind nicht geregelt; Hausfrauen sind nicht
organisiert (z.B. gewerkschaftlich), vielmehr individualisiert und
atomisiert; es gibt fiir sie kein Streikrecht, keinen 'Arbeitsvertrag;
sozialversichert sind Hausfrauen nicht aufgrund ihrer Hausarbeit; vor
Willkiir und Gewalt sind sie gesetzlich nicht geschiitzt (vgl.
Werlhof, 1988, S. 113). "Diese gesellschaftlich bisher ungebrochen
sanktionierte Arbeitsteilung ermoglicht es dem Kapital, die beschrie-
bene Umorganisation der Lohnarbeit durchzusetzen, dies umso
leichter, — und damit kommen wir zu dem zweiten essentiellen
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Bestandteil dieser Arbeitsteilung, dem patriarchalischen Element, —
weil Manner diese Arbeitsteilung wollen und stiitzen, und zwar
nicht nur die den Wirtschaftsablauf leitenden Minner, sondern
ebenso die lohnabhangigen Mainner, die ganz unten in der Hierar-
chie stehen. Wenn schon ’frei’ von Produktionsmitteln, dann doch
wenigstens im Besitz ether Frau. Das klingt polemisch, aber diese
patriarchalischen Strukturen sind tief im Denken und im Unterbe-
wuBtsein von Minnermn (und auch von Frauen) verwurzelt." (Mbller
1983, S. 13)

Eine Aufhebung der Diskriminierungs-, Unterdriickungs- und Aus-
beutungsverhiltnisse kann nur iiber Abschaffung der geschlechtshie-
rarischen Arbeitsteilung gelingen. Entscheidende Veridnderungen
konnen nur herbeigefiihit werden, wenn sie mit einer Umgestaltung
der gesamten Arbeitssituation der Frau einhergehen, einer Umgestal-
tung, die aber nicht auf Frauen allein begrenzt bleiben kann,
sondem die Aufgabenteilung zwischen den Geschlechtern in einer
grundlegenden Weise verdndert (z.B. in die Richtung, daB Frauen
und Minner die Moglichkeit haben, Hausarbeit zu leisten — z.B.
als aktive Eltern — und erwerbstitig zu sein). Allem voran ist die
Arbeit an Kindern ein Faktum, das die Gesellschaft zu beriicksichti-
gen hat. Pflege, Erziehung und Betreuung, das Dasein und die
Verantwortung fiir Kinder kann nicht allein auf Frauen und
insbesondere auf den Privatbereich abgeschoben werden. Das
bedeutet die Herstellung entsprechender materieller Voraussetzungen
ebenso wie die grundsitzliche Umgestaltung der gesellschaftlichen
Arbeits- und der sexuellen Verhdltisse. "Die Erkenntnis breitet
sich aus, dal Frauen nicht in einem automatischen, quasi-natur-
wiichsigen Angleichungsprozfl an ménnliche Berufs- und Lebensbe-
dingungen gleiche Lebens- und Berufschancen verwirklichen
konnen, sondem dafl dazu ein politischer Umdenkungsprozef3 erfor-
derlich ist. Erst bei einem Anteil von Frauen mit qualifizierten
Berufen, der ihrer gesellschaftlichen Bedeutung entspricht, kénnen
Fraueninteressen iiberhaupt erst verwirklicht werden. D. h. eine
politische Definition von gleichen Rechten ist nur moglich, wenn
die Bedingungen erfiillt sind, das heift, die Hilfte aller qualifi-
zierten Berufsarbeitspliatze von Frauen und die Hilfte aller Hausar-
beitsplidtze von Minnern besetzt sind. Die Politik der neuen
Frauenbewegung besteht in der widerspriichlichen Forderung nach
Gleichheit und Differenz. Sie ist gerade in ihren feministischen
Formulierungen fiir die Interesssen der Frauen eine Politik, die
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einen strukturellen Wandel voraussetzt bzw. impliziert". (Metz-
Gockel, 1984, S. 26)

Wenn der Beitrag der Schule, des Bildungswesens zur Diskriminie-
rung der Frauen untersucht wird, ist von diesem Hintergrund der
geschlechtshierarchischen Arbeitsteilung auszugehen. Ebenso sind
bei der Entwicklung von Verbesserungen fiir die Bildung der
Midchen und Frauen die Anspriiche an Verinderung bzw. Aufhe-
bung der geschlechtshierarchischen Arbeitsteilung einzubeziehen.
Eine Nichtbeachtung dieser Zusammenhénge wiirde Untersuchungen
und Verinderungen allein auf einer phidnomenologischen Ebene
belassen. So kommt Metz-Gockel in ihrer Untersuchung iiber
Frauenbildung zum SchluB}, da "alle Qualifizierungsprozesse,
Forderungen und Ermutigungen gegeniiber Frauen (...) darauf
gerichtet (sind), vorrangig die gestiegenen Anspriiche und menschli-
chen Krisen im Reproduktionsbereich zu bewiltigen, erst in zweiter
Linie darauf, die beruflichen Interessen von Frauen iiber den
Arbeitsmarkt zu befriedigen" (Metz-Gockel, 1984, S. 19). Eine so
orientierte Bildungspolitik" ist letzten Endes ein politisches Zu-
gestindnis an die ’andere Hilfte’ der Bevolkerung. Mit diesem
Zugestandnis einer formal gleichen Allgemeinbildung fiir Frauen
und Miénner wird ein doppeltes und widerspriichliches Interesse
verwirklicht. Einerseits entstehen weder dem Staat noch den
Betrieben ©konomische Folgelasten, noch kommt es zu einer
ernsthaften Konkurrenz in den privilegierten minnlichen Ausbil-
dungsgingen. Vielmehr verschirft die bessere Allgemeinbildung
der Frauen deren schizophrene Lebensituation. Sie vermittelt ihnen
ein ’Selbstbewuftsein’ ohne den entsprechenden 6konomischen Hin-
tergrund, d. h. ohne die entsprechenden Anspriiche an den Arbeit-
geber oder auf einen entsprechenden Arbeitsplatz zu garantieren"
(edb., S. 24).
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Frauen und Sprache

Birgit Kienzle

Wie die Lektion fiir’s Leben
erteilt wird

Einige keineswegs interesselose Bemerkungen zur unendlichen
Geschichte vom ganz alltiglichen Wahnsinn der Erziehung
unter dem Groflen allgemeinen Merkverbot

Wissend, da die Norm skandalds ist, machen wir aus unseren
Kindern unmerklich ganz normale Leute.

"Es gibt keine unpolitische Bildung. Das wire ein Widerspruch
in sich selbst. (...) Der eigentliche Bereich des Deutschunterrichts
ist die Sprache — als System ein gesellschaftliches Produkt und
Instrument, als sprachliches Handeln gesellschaftliches Handeln.""”

Aufgefordert, einen Artikel iiber die ’Vermeidung sexistischer
Sprache im Deutschunterricht’ zu liefern, sitze ich an meinem
Schreibtisch und denke nach iiber Sprache. Und iiber Sprache und
Schule.

Ich denke an das humanistische Gymnasium fiir Knaben, das ich
besuchte, weil meine Eltern damals wiinschten, da3 Latein meine
erste Fremdsprache sein sollte. Ich denke an meine jlingsten
Kommunikationen, zirtlich-alberme, komische Dialoge, Auseinan-
dersetzungen, verbale Kimpfe, kokette Ideologiescharmiitzel,
kraftige, ausufernde, ruhige Gespriche ...

Ich denke daran, wie ich mich gewohnt habe an die Sanktionen, die
mich seit nun schon einem guten Dutzend Jahre noch immer
unfehlbar treffen, seitdem ich versuche, mit Freunden und Fremden,
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Studenten und Kollegen, Geliebten und weniger Geliebten anders zu
reden als ich es 20 Jahre lang gelemt und automatisch getan hatte:
seitdem ich mir diese vorgeblich so unbedeutenden konversationel-
len Rechte doch hin und wieder nehme und ihnen das Privileg der
asymmetrischen Unterstiitzung wenigstens gelegentlich verweigere.”

Seit Biicher mit Traumauflagen wie die von Tromel-Plotz und
Pusch? en masse iiber die Ladentische der Buchhandlungen — liangst
nicht mehr nur der Frauenbuchliden — gehen, hat sich in der
offentlichen Meinung des gesamten deutschsprachigen Raums doch
einiges gedndert in Sachen bewuBter Umgang mit Sprache. 'Der
Markt ist gesittigt’, konstatieren die Ersten. Nicht nur sind
Informationen iiber geschlechtsdifferente Kommunikationsformeq
einer breiten Offentlichkeit zugidnglich gemacht, lingst finden an
allen moglichen gesellschaftlichen Orten, in unzdhligen privaten
Interaktionen, in politischen Gremien, unternehmerischen Ausschiis-
sen, auf LehrerInnenkonferenzen, in universitiren Berufungskommis-
sionen, in Redaktionsstuben und Kfz-Werkstidtten, bei Gewerk-
schaftsveranstaltungen, parlamentarischen Debatten, iiberall dort
eben, wo Frauen heute mit- oder sich einmischen, jene Auseinan-
dersetzungen statt um den Stil des konversationellen Umgangs der
Geschlechter miteinander und unter sich. Sprachliche Diskriminie-
rung ist in aller Munde.

So hieB es denn auch, als ich eingeladen wurde, diesen Artikel zu
schreiben, an eine weitere Bestandsaufnahme systematischer
sprachlicher Benachteiligungen von Midchen und Frauen, an die
immer nuanciertere Identifizierung und konversanonsanalytlsche
Beschreibung interaktioneller Diskriminierungen sei eigentlich
weniger gedacht, mehr an kompensatorische Zielsetzungen,
Sensiblisierungs-, Interventions- und Trainingsvorschlige.

Die Lage wire nicht so, hitten nicht einzelne Wissenschaftlerinnen
(hierzulande ebenso wie in der Schweiz, Osterreich und anderen
Nachbarldndem) quer durch die akademischen Disziplinen und zum
Teil, wie sich zeigen sollte, um den Preis der Verwirklichung ihrer
professionellen Lebensentwiirfe, gegen Ende der siebziger Jahre
damit begonnen, im Kontext einer international expandierenden
Frauenforschung geschlechtsbezogene Untersuchungen anzustellen.
Nicht wenigen kosteten ihre, in dem noch jungen und fragilen
Rahmen eines feministischen Wissenschaftsdiskurs bei Gegenwind
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und trotz zahlreicher Behinderungen erbrachten Forschungsbeitrige
in puncto Karriere den Kopf.*

Die intellektuellen, innovativen und kreativen Resourcen, die auf
diese politische Weise, fiir die Einzelne unfreiwillig, von den
Schienen universitirer Wissensproduktion und -vermittlung freige-
setzt wurden, kommen in manchen gliicklichen Fillen iiber andere,
alternative, frauenpolitische, auch iiber subkulturelle oder elitéire®
Kanile einer breiten "Volksaufkldarung"® zugute.

Gleichzeitig bearbeiten heute in semi-etablierten interdisziplindren
Kooperationsstrukturen, bisweilen (und mit optimistisch stimmender
steigender Tendenz) auch schon innerhalb vorziiglich ausgestatteter
Professuren, die Wissenschaftlerinnen der Folgegeneration z.B. in
der Feministischen Linguistik oder der Feministischen Schul- und
Bildungsforschung all das, wofiir sich z.B. die herrschende
Linguistik oder die etablierte Schulforschung nicht interessiert, was
dort schlicht nicht als relevante Forschungsgegenstinde wahrgenom-
men oder definiert wird.

In von Frauengruppen organisierten Bildungseinrichtungen und
Forschungsinstituten, auf Workshops, Seminaren, Tagungen,
Kongressen, Frauenringvorlesungen, in Sonderreihen angesehener
Verlage zum Thema °’Frau’ ebenso wie in Sondermmummem von
Fachzeitschriften zirkulieren die Friichte ihrer Arbeit. Schnell und
breit entsteht die Diskussion mit denen, die oder deren Arbeit oder
deren Kommunikationsformen, Gegenstéinde der Forschung gewor-
den sind.

Hierzulande ist vielleicht nicht gerade die Majoritiit, aber doch ein
Grofiteil der Biirgerlnnen mehr oder minder vertraut mit dem
Befund einer asymmetrischen Machtkonstitution in gemischtge-
schlechtlichen Kommunikationssituationen weiler, amerikanisch-,
englisch- und deutschsprachiger Erwachsener.

Was in akribischen Detailanalysen seit 1978, als Tromel-Plotz,
damals noch Linguistikprofessorin an der Universitit Konstanz, den
Themenkomplex ’Sprache-Geschlecht-Macht’ in der Bundesrepublik
einfiihrte, unzihlige Male an den verschiedensten Diskurstypen und
Kommunikationssituationen wieder und wieder belegt, ergénzt,
differenziert und vertieft wurde”, heute pfeifen es die Spatzen von
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den Diachem, "Typisch!" kommentiert schon die Fiinfjihrige, und
wer angibt, noch nichts davon gehdrt zu haben, mufl von vorgestermn
sein oder sich absichtsvoll dumm stellen:

"Mdnner (...) geben den Ton an, sobald sie in ein Gesprdch
eintreten, sie erkldren sich fiir fast jedes Thema zustindig, sie
erwarten und bekommen Aufmerksamkeit und Unterstiitzung von
ihren Gesprdchspartnerinnen, sie erwarten und bekommen Raum,
ihre Themen und sich selbst darzustellen, ihr Gesprdchserfolg
wird von den Gesprdchsteilnehmerinnen und -teilnehmern
produziert. Frauen sind trainiert, gefallen zu wollen, sie miissen
auch in Gesprdchen gefallen, d.h. sie werden Mdnner dominieren
lassen und werden alles tun, sie nicht zu bedrohen: nicht den Ton
angeben, nicht auf eigenen Themen und Meinungen bestehen,
Gegenpositionen gefillig verpacken, nicht die Unterstiitzung
verweigern, nicht mehr Raum einnehmen als Mdnner, sie
gewinnen lassen, auf eigenen Erfolg und Befriedigung im
Gesprdch verzichten. Mdnner haben mehr Rechte im Gesprdch:
das Recht, zu dominieren, das Recht sich auf Kosten anderer
darzustellen, das Recht zu Wort zu kommen und das Recht,
ausreden zu diirfen, das Recht Frauen jederzeit am Reden zu
hindern, sei es durch Stérung oder Unterbrechung, Recht auf
Aufmerksamkeit und Beachtung von Frauen, das Recht auf
Gesprdchserfolg. Frauen dagegen haben konversationelle Pflichten.
Sie haben die Pflicht, Mdnner in ihrem Dominanz- und
Imponiergehabe nicht zu hindern, sie haben die Pflicht ihre
Themen zu unterstiitzen, eigene Themen zuriickzustellen, Mdnnern
Aufmerksamkeit zu schenken, sie ernst zu nehmen, ihnen zu ihrem
Gesprdchserfolg zu helfen."”

Es geniigt, wenn jede sich an ihre jlingsten Kommunikationen
erinnert, an das Gesprich mit dem Kollegen, dem Anwalt, dem
Kinderarzt, dem Installateur, dem Rektor, dem Freund, dem
Doktorvater. Diese asymmetrischen Strukturen unserer kommunikati-
ven Welt produzieren wir selbst; Tag fiir Tag sorgen wir dafiir, den
Macht-Ohnmacht-Diskurs fortzuschreiben, und es kostet uns grofite
Miihe, die festen Strukturen auch nur ansatzweise aufzulosen. Wir
erleben die Blockierungen, die eigene Unterordnung aufzudecken,
die Mechanismen wahrzunehmen, insbesondere auch die der
Eigenbehinderung.

Darum ist es fiir mich (als eine, die nicht zufillig Linguistin
geworden ist) so wichtig, der Konstruktion von Macht-, Status-,
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Kompetenzunterschieden in gemischtgeschlechtlichen Interaktionen
weiter nachzuspiiren, immer nuanciertere konversationsanalytische
Beschreibungen ihrer kooperativen Produktion zu erarbeiten. In
gewissen Kontexten scheint es mir von besonderer Brisanz: im
Bereich der Rechtsprechung, der medizinischen Versorgung, in den
Massenmedien, auf allen” Ebenen der Politik, von der lokalen bis
zur internationalen, schliefflich — und das soll hier Gegenstand sein
— im gesamten Bildungsbereich, der Sozialisation von der Vor- bis
zur Hochschule. Generell iiberall, wo der Ausnahmestatus von
"Weiblichkeit’ noch immer mit konsequenter Systematik gepflegt
wird.

Eine der besten Untersuchungen zum Thema schulische Sozialisa-
tion, die mir vorliegt und die unter den angedeuteten Arbeitsbedin-
gungen zustandegebracht wurde”, ist die in der Reihe der Max-
Traeger-Stiftung-Veroffentlichungen herausgegebene Interaktionsstu-
die von Uta Enders-Dragisser und Claudia Fuchs: Interaktionen der
Geschlechter. Sexismusstrukturen in der Schule (1989 Weinheim/
Miinchen: Juventa).

Im Vorwort schreibt Dieter Wunder, Herausgeber und Vorsitzender
der Max-Traeger-Stiftung, iiber die offensichtlich nicht ausreichen-
den bisherigen schulischen Bemiihungen, die Benachteiligung von
Midchen gegeniiber Jungen aufzuheben, gerade auch im Hinblick
auf ihre spateren Berufs- und Lebenschancen:

"Es ist das Verdienst von Feminismus und Frauenforschung, diese
Benachteiligungen von Mddchen nicht nur zu einem wichtigen
Gegenstand pddagogischen und bildungspolitischen Nachdenkens
gemacht, sondern auch Anstrengungen zur Uberwindung dieser
Benachteiligung angespornt zu haben.”" Und weiter: "Wer Praxis
erfassen will, wer Praxis verdndern will, muf3 sich ins Dickicht
der Details begeben. Nur so werden Ansdtze fiir eine genaue
Wirklichkeitskenntnis sichtbar. Erst darauf aufbauend lassen sich
praktische Verdnderungen einleiten.”®

Das Dickicht der Details zu beschreiben, kann ein kleines Artikel-
chen nicht leisten, wohl aber einige Wucherungen, die qua
Identifizierung, und das bedeutet, qua Aufhebung des Groflen
allgemeinen Merkverbots gewill ganz plotzlich allzu augenfillig sein
werden.'”
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Die schulische Erziehung unserer Kinder erfiillt einen "heimlichen
Lehrplan"'®, der sie noch immer unmerklich in die kulturiibliche
Hoherschitzung des ’Minnlichen’ und Minderbewertung des
*Weiblichen’'® einfiihrt, sie vertraut macht mit sexistischer Realitits-
wahmehmung und -konstruktion, bis ihre Identifikation mit einem
"bindren System" (Shaw 1977) geschlechtsspezifisch unterschiedli-
cher Wertigkeiten und Normenkataloge schlieBlich erreicht ist.'¥

Einiges an diesem verborgenen Curriculum ist ganz so heimlich und
unmerklich nicht mehr; manches ist sehr wohl durchschaut,
offengelegt, angeprangert und somit gezielter Verdnderung zuging-
lich gemacht worden.

Den Midchen fehlen positive Identifikationsmodelle: Zwar unter-
richten iiberwiegend Lehrerinnen, Schulleitung, -aufsicht, -entwick-
lung aber sind nach wie vor Minnerdomédnen. In Schul- und
Kulturverwaltung ist der Anteil der Frauen in Leitungspositionen
noch so niedrig,

"daf3 nicht davon gesprochen werden kann, daf3 Frauen an den
wesentlichen inhaltlichen und organisatorischen Entscheidungen
beteiligt sind.""

Der Wissenschaftstransfer, insbesondere der Transfer von Ergebnis-
sen der Frauenforschung von der universitiren Ausbildung zur
Schule mu3 als erheblich beeintrichtigt angesehen werden, da —
jedenfalls in der BRD — derzeit nahezu keine Neueinstellung von
Lehrerinnen stattfindet.'®

Entsprechend riickstindig ist das Frauenbild, das von Schulen
vermittelt wird und das den vielféltigen Lebensformen von Frauen
unserer Gegenwart mitnichten gerecht wird. Lediglich ein Drittel der
in den Texten von Grundschulbiichermn vorkommenden Personen sind
weiblich (vgl. den Beitrag von H. Kelz in diesem Heft). Eklatanter
noch zeigt sich die systematische Unsichtbarmachung von Frauen
in den Abbildungen: Jede vierte nur zeigt eine Frau oder ein
Midchen. Die wenigen dargestellten Frauen sind von Beruf zu 90%
Miitter (Barz 1982). In Mathematiklehrwerken erscheinen zu 90%
maénnliche Personen, z.B. schlaue kleine Buben, die manchmal noch
doofe kleine Schwestern haben (Glotzer 1982).
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Fiir Schiilerinnen wird das Gros der Schulbuchtexte auch heute
noch nicht konzipiert: Informiert wird inhaltlich und iiber die
sprachliche Form nahezu ausschlieflich iiber Leistungen von
Minnem. DaB explizit und positiv nur thematisiert wird, was als
minnlich konzeptualisiert ist, und alles als weiblich Konzeptualisier-
te nur implizit, ex negativo oder stereotypisierend aus der Fremd-
perspektive des iibergeordnet Minnlichen aufscheint, bedeutet fiir
Midchen und Jungen in der Schule jene heimliche und — solange
sie der Diskussion entzogen bleibt — unmerkliche Vermittlung eines
zweigeschlechtlichen kulturellen Systems hierarchischer Wertung
von Eigenschaften, Verhaltenserwartungen, Empfindungen, das
"Weiblichkeit’ systematisch marginalisiert, reduziert, abwertet. Dies
zum Inhalt.

Zur sprachlichen Form ist folgendes zu sagen, nichts Neues. Wir
wissen heute, da} Texte, in denen sogenannte generische Personen-
bezeichnungen, also jene, die formal maskulines Genus haben, aber
auf Personen minnlichen und weiblichen Geschlechts referieren
sollen, wie z.B. der Deutschlehrer oder der auslindische Student, in
Frauen und Midchen weniger Interessen wecken als in Ménnern
und Jungen."”

Heikel, da besonders heimlich und unmerklich, wird es, wenn wir
uns dem Bereich zuwenden, der besonders stark dem Grofien
allgemeinen Merkverbot unterliegt: der téglichen schulischen
Interaktion (vgl. dazu auch die Beitrige von Heidi Schrodt und
Patrizia Bitter in diesem Heft). Die stillen Madchen, wieso sind sie
so still geworden? Wie werden sie denn stumm gemacht, ohne dafl
diese Katastrophe auch nur als ein Problem wahrgenommen wiirde?
Auf welche offenen und versteckten Weisen geschieht es, daf3 das
permanente Wenigbeachten von Schiilerinnen ganz allméhlich zu
diesen tragischen Formen inneren Riickzugs fiihrt?

"Es gibt alltdgliche Formen der Mif3achtung von Mddchen, die sie
zum Verstummen bringen konnen, die so subtil und so tiblich sind,
daf3 erst bei entsprechender Sensibilisierung ihre Bedeutsamkeit
erkannt wird." (Enders-Dragasser/Fuchs 1989, S. 67)

So machen Lehrerinnen und Lehrer negative Beurteilungen bei
Schiilerinnen fast ausnahmslos an deren "mangelnden Fihigkeiten"
fest, Negativbewertungen bei Schiilern dagegen haben nach
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Auffassung der Lehrperson nur in der Hilfte der Fille etwas mit
deren Begabung zu tun. Fiir ein Middchen geht es also doppelt so
schnell wie fiir einen Jungen, schlicht fiir dumm, unbegabt, unfahig
erklart zu werden. Nach Griinden wie Motivationsschwiche,
Unkonzentriertheit, ungiinstige Lematmosphére zuhause, Schulangst
u.4. wird wensentlich seltener geforscht, wenn es nur um die kleine
..., wie hief} sie noch gleich?, geht, als wenn Peters und Michaels
Leistungen plotzlich nachlassen (Dweck et al 1978).

In zwei Untersuchungen von 47 Klassen analysierten Frasch/Wagner
(1982) das Unterrichtsverhalten von 51 Lehrpersonen (ungefihr
gleichviel Lehrerinnen wie Lehrer) in den Fichem Deutsch,
Sachkunde und Mathematik anhand folgender Kriterien:
— Havufigkeit der Wortmeldungen von Midchen vs. von Jungen
— Hiufigkeit des Aufrufes von Midchen vs. von Jungen, ohne
deren vorangehende Wortmeldungen und
—nach deren Wortmeldungen
— Hiufigkeit des Lobspendens an Madchen vs. an Jungen
— Haufigkeit des Tadelerteilens an Maédchen vs. an Jungen
— Hiufigkeit von Disziplintadeln an Midchen vs. an Jungen
— Haufigkeit eigener Kontaktaufnahmen zur Lehrperson durch
Midchen vs. durch Jungen.

Die Resultate waren, da3 Jungen signifikant hiufiger aufgerufen
werden als Midchen, wenn sie sich melden. Um einmal von der
Lehrperson aufgerufen zu werden, miissen Jungen sich im Schnitt
3,9 mal melden, Midchen 4,6 mal. Die Jungen werden aber auch
dann haufiger aufgerufen, wenn sie sich nicht zu Wort melden.
AuBerdem erhalten sie durchschnittlich zweimal soviel Lob wie die
Midchen, werden aber nicht deutlich mehr getadelt als ihre
Mitschiilerinnen. Auffillig mehr als diese handeln sie sich allerdings
durch ihr 'Betragen’ Disziplinartadel ein. Die Initiative, von sich
aus Kontakt mit der Lehrperson aufzunehmen, bringen Méddchen
und Jungen, laut diesen Untersuchungen, in etwa gleichem Umfang.
Diese Miadchenbenachteiligung und Jungenbegiinstigung praktizieren
Lehrerinnen im gleichen Mafle wie Lehrer, wenn auch die zweite
Untersuchung eine geringfiigige Tendenz bei den Lehrern belegte,
noch etwas mehr als ihre Kolleginnen, die Midchen zu vergessen.'”

Alle diejenigen, die sich jetzt selbstzufrieden in die Brust werfen
und zu sich sagen: ’Das passiert mir nicht! Meinen Midchen,
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meinen Studentinnen geht es gut! Ich weil, worauf ich zu achten
habe!’ seien erinnert ans GroBe allgemeine Merkverbot. Diese
geschlechtsdiskriminierenden Interaktionsmuster sind so tief
verwurzelt, derart iiblich und typisch in unserer Unterrichtsplanung
und -gestaltung, ihre Manifestation geschieht so subtil und hochau-
tomatisch, daB wir oft al§ Beteiligte in der aktuellen Situation, ja
nicht einmal als Betrachterinnen videoaufgezeichneter Prozesse in
der Lage sind, die empirische Realitit wahrzunehmen. Unsere
Rezeptionsfihigkeit ist sexistisch verzerrt. Pridikate wie fair oder
unfair, ausgewogen oder ungerecht vergeben wir in groteskem
Widerspruch zum empirischen Faktum.

Derartige, noch relativ leicht zugingliche Oberflichenphinomene der
alltaglichen schulischen Interaktion analysierte auch Spender (1985).
Sie entwickelte einen &hnlichen Kriterienkatalog wie der oben
angefiihrte von Frasch/Wagner, um die Aufmerksamkeitsverteilung
von Lehrpersonen gegeniiber ihren Schiilerlnnen zu ermitteln.'”
Wihrend sich die Analyse dann als vergleichsweise einfach
herausstellte, bleibt die Konsequenz aus der Ergebnissen, die
notwendige Verhaltensdnderung enorm schwierig. Spender zeigt, da3
Lehrpersonen beiderlei Geschlechts durchschnittlich ganze 38% ihrer
Aufmerksamkeit den Schiilerinnen widmen, wihrend fiir die Schiiler
nie weniger als 58% ihrer Aufmerksamkeit zur Verfiigung stehen.
Alle Versuche der an den Experimenten beteiligten Lehrerinnen und
Lehrer, es kiinftig besser zu machen, fithrten, wie die Kontrollunter-
suchungen zeigten, nur zu geringfiigigen Abweichungen: 58% fiir
die Schiiler stellten das absolute Minimum des Machbaren dar und
wurden von allen Beteiligten bereits als unfaire Behandlung der
Jungen erlebt.

"Wenn ganz geringe Aufmerksamkeitsverschiebungen zugunsten der
Mddchen, die nicht an Gleichverteilung heranreichten, von allen
Beteiligten, LehrerInnen und SchiilerInnen, als unzuldssige
Bevorzugung der Mddchen wahrgenommen werden, so gibt das
Aufschlufp dariiber, in welchem Umfang das Benachteili-
gungsproblem in erster Linie als ein Wahrnehmungsproblem
behandelt werden muf.” (Hervorhebung i. Original)*®

Spender (1985) fordert in ihrer umfangreichen Auseinandersetzung
mit dem britischen Bildungssystem, das sich von denen der
deutschsprachigen Staaten in puncto Sexismus nicht wesentlich
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unterscheiden diirfte (in dieser Hinsicht sind wir eher Entwicklungs-
linder) neben der kompromiflosen Inventur der systematischen
inhaltlichen Fehlleistungen unser 6ffentlichen Erziehungsinstitutionen
auch einiges zugleich Bestiirzende und Erhellende iiber die
alltaglichen schulischen Interaktionen zutage: In experimentellen
Untersuchungen bewerteten Lehrpersonen Klassenarbeiten, Klausu-
ren, AbschluBarbeiten durchgehend als besser, wenn sie der
Annahme waren, es handle sich um die Arbeit eines Jungen, als
wenn sie glaubten die Arbeit eines Maidchens zu korrigieren
(S. 123).

Miadchen werden in gemischtgeschlechtlichen Klassen selten
'Lieblingsschiilerin’. ’Lieblingsschiiler’ sind meistens Jungen; die
Lehrenden wissen iiber sie mehr, mogen sie lieber, unterrichten sie
freudiger, halten sie fiir die Besseren (S. 109).

Midchen werden wahrgenommen und behandelt als unbekannt,
gesichtslos, anonym, nicht als Individuen, sondemn als Gruppe von
geringerer Wichtigkeit, von minderem Wert (S. 110/113). Die
Namen von Médchen konnen sich Lehrpersonen manchmal bis weit
ins Schuljahr hinein nicht merken, Jungennamen prigen sie sich
sehr schnell ein. Man wird sich der Vermutung Spenders anschlie-
Ben, daB nicht (namentlich) gekannt zu werden, von den Schiilerin-
nen als Zeichen der Ablehnung durch die Lehrperson erlebt wird.
Die Botschaft, unsichtbar, ein underdog, ein nobody zu sein, fiihrt
hdufig dazu, weniger Anspriiche zu stellen, in den Hintergrund zu
treten, zur klassischen ’passiven Schiilerin’ zu werden.

Aber auch dann operiert der "doppelte Standard" im Klassenzimmer
(Spender 1984): Wihrend die solchermallen stigmatisierten Maddchen
als mithsam, schwerfillig, langweilig und — wie wir gesehen haben,
allzu schnell als unbegabt — von den Lehrkriften abgelehnt werden,
bringt ’Schweigsamkeit’ einem Jungen zusitzliche Beachtung ein,
wird als Aspekt seiner Individualitit, Teil seiner Personlichkeit oder
ernstzunehmendes Zeichen einer problematischen Phase seiner
Identititsentwicklung angesehen.

Daf} Jungen im Unterricht als ’wichtiger’ gelten, zeigt sich auch
daran, wie zweierlei Maf3stdbe an identische kommunikative Akte
angelegt werden, je nachdem, ob sie von Schiilerinnen oder von
Schiilern realisiert werden: "Wenn Jungen Fragen stellen, protestie-
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ren oder die Lehrkraft (bzw. andere Schiiler) herausfordern,
verschaffen sie sich dadurch Respekt und Belohnung; wenn
Midchen genau dasselbe Verhalten an den Tag legen, handeln sie
sich hdufig Strafen und Tadel ein." (S. 99)

Die Selbst- und Fremdwahrnehmung (durch LehrerInnen und
Schiilerlnnen) von Jungen wird hergestellt und aufrechterhalten,
indem ’die Miadchen’ als negative Bezugsgruppe instrumentalisiert
werden. Zahlreiche kommunikative Akte der Schiiler, hochst subtile
bis ganz direkt offensive, verfolgen die Strategie, im Unterricht die
Leistungen von Mitschiilerinnen abzuwerten (S. 123). Jungen
beleidigen die Midchen einzeln und als Gruppe, schwingen auf das
Geschlecht der Mitschiilerin bezogene Schméhreden, machen sexuell
anziigliche Bemerkungen, alles in Gegenwart der Lehrperson
(Mahony 1983). Diese etablieren dieses Verhalten als normal,
indem sie ihre Autoritit nicht dazu einsetzen, den einzelnen Schiiler
fiir seine verbalen Handlungen zur Rechenschaft zu ziehen.”” Jungen
definieren im Unterricht "Spielregeln” und kontrollieren ihre
Einhaltung und Beachtung durch die Midchen, z.B. indem sie
"Strafen" erteilen (S. 103; vgl. auch Barz 1982/84).

Auch auf der Ebene nonverbaler Kommunikation scheint sich die
N o r m der unterschiedlichen Wertigkeit der Geschlechter — im
Wortsinn — durchzusetzen. Mahony (1983) beobachtet, daf3 Schiiler
mehr Bewegungs- und groferen Spielraum beanspruchen und
erhalten als Schiilerinnen, auf dem Pausenhof ebenso wie im
Klassenzimmer. Pliatze und Tische der Middchen werden von ihnen
selbstverstandlich in Beschlag genommen, Mitschiilerinnen bei der
Arbeit gestort, behandelt, als ob sie Luft wiren, physisch nicht
prasent, unsichtbar. Oakley (1981) weist darauf hin, dafl den
Midchen von den Lehrpersonen dienende oder administrative
Titigkeiten iibertragen werden wie Tafelputzen, Fiihrung des
Klassenbuchs, Verwaltung der Klassenkasse, Kartoffelschilen und
Salatwaschen im Hauswirtschaftsunterricht, den Jungen dagegen
Problemlosungen und Kreatives zugetraut werden wie das Beheben
technischer Pannen beim didaktischen Einsatz von Geriten oder die
Zubereitung von Speisen aus den von den Mitschiilerinnen vorberei-
teten Nahrungsmitteln.

Die grofle Rolle, die in der Debatte um das Fiir und Wider von
koeduktivem Unterricht die sogenannten "Disziplinschwierigkeiten"”
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mit Schiilem spielen, gibt einigen Aufschluf} iiber die nicht
unbetrichtliche Machtausiibung von Jungen im sozialen Raum
Schule. DaB3 dominantes und diskriminierendes Verhalten gegeniiber
Mitschiilerinnen so wenig sanktioniert wird von den LehrerInnen,
als den formalen Autoritidten, erkldrt Spender u.a. so:

"Da der Unterricht in unserer Gesellschaft so eng mit der
Klassenzimmerdisziplin verkniipft ist (ein Umstand, der sich
dndern kénnte, wenn Frauen etwas zu sagen hdtten), konnen es
sich die Lehrkrdfte einfach nicht leisten, eine Klasse voller
widerspenstiger Jungen zu haben, die sich fiir den Unterricht
nicht interessieren und entschlossen sind, Radau zu machen. Die
Jungen setzen ihren Kopf durch — der Unterricht wird auf sie
zugeschnitten.” (S. 97)

Die Lehrkrifte haben oft alle Hinde voll zu tun, sich der Konkur-
renzbereitschaft ihrer Schiiler zu erwehren. Vermutlich bietet es eine
Entlastung, wenn die ohnehin schon still gewordenen Midchen sich
daran gewohnen, als negative Bezugsgruppe zugleich Folie und
Zielscheibe des Dominanzbediirfnisses ihrer Mitschiiler zu sein.
Wenn es erst einmal als abgemacht gilt, wer immer gewinnt, wird
Konfliktenergie gespart, indem man akzeptiert, da die Konfliktl5-
sung zuriickgestellt wird. Damit das nicht allzusehr schmerzt, hilft
nur noch ’Du sollst nicht merken’. So halten’s die Kleinen wie die
Groflen. Wenn sie schon nicht Gewinnerinnen sein kénnen, dann
wenifstens gute Verliererinnen, keine Spielverderberinnen. "Learning
to lose" heiBt das Lernziel fiir Madchen.”

"Die 'unauffilligen’, 'passiven’ Schiilerinnen erleichtern mit ihren
kooperativen Verhaltensweisen den Lehrpersonen zwar die
Durchfiihrung des Unterrichts — ohne diese ’stille Reserve’ wdre
in vielen Fdllen Unterricht iiberhaupt nicht moéglich —, doch
gerade in hoheren Klassen werden derartige Verhaltensweisen von
Mddchen als 'typisch weiblich’ interpretiert, Schiilerinnen wird
dann abwertend 'Fleif3, Ordnungsliebe, Sauberkeit’ zugeschrieben.
Dem werden die ’typisch mdnnlichen’ Eigenschaften wie
"Intelligenz, innovative Kreativitit, Durchsetzungsvermogen’
entgegengesetzt.” (Enders-Dragisser/Fuchs 1989, S. 32)

Skinningsrud (1984) zeigt, welche Parallelen die konversationellen
Stile von Schiilern und Schiilerinnen bereits aufweisen zum Befund
all der zahlreichen Untersuchungen zum geschlechtsspezifischen
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Sprachverhalten Erwachsener, von dem oben schon die Rede war.
Den Stil der "Jungenoffentlichkeit" im Klassenzimmer beschreibt sie
als geprdgt von der Kontextnorm der "Konkurrenz". Die Schiiler
von fiinf Klassen der siebten und neunten Jahrgangsstufe einer
norwegischen Schule, in denen sie die verbalen Interaktionen
untersuchte, teilten wesentlich haufiger im Unterricht ihre Beherr-
schung des akutellen Unterrichtsgegenstandes mit als die Schwierig-
keiten, die sie damit hatten. Selten referierten sie in ihren Beitrigen
jedoch auf den Unterichtsgegenstand als solchen, haufig dagegen
auf sich selbst und auf ihre eigenen Erfahrungen. In tatsdchlich
gegenstandsbezogenen Beitragen unternahmen sie oft Versuche, die
von der Lehrkraft gegebenen Definitionen zu &ndern, eigene
Definitionen zu lancieren, die Aufgabenstellung zu variieren.
Offenkundig ging es ihnen um Konkurrenz zur Lehrerin oder zum
Lehrer, beziiglich deren Definitionsmacht, deren Macht, fiir die
Klasse verbindliche Themen und Arbeitsvorgaben festzulegen. Ihr
Konkurrenzverhalten gegeniiber den Lehrpersonen duferte sich auch
in ihren Humoraktivitdten, die von Skinningsrud als in Absicht und
Wirkung desintegrativ beschrieben werden.”

In Skmmngsruds Sample befand sich eine Klasse, in der Schiilerin-
nen in fast doppelter Uberzahl vertreten waren. Die ’Offentlichkeit’
dieser Klasse war eine ’Miadchenoffentlichkeit’ und von einem
signifikant anderen Gesprichsstil geprigt: Zundchst einmal gab es
im Gegensatz zu allen anderen Klassen mehr Beitrage von Madchen
als von Jungen: es fand mehr und "diszipliniertere" (Enders-
Dragisser/Fuchs 1989, S. 33) Orientierung am Unterrichtsgegenstand
statt. Die Schiilerinnen versuchten deutlich weniger thematische
Ablenkungen. Femer gab es kaum konkurrierende Neudefinitionen
von Aufgabenstellungen und Gegenstandsfestlegungen durch die
Midchen. Als Kontextnorm schien in dieser Klasse "Integration” zu
gelten: Offene Konkurrenz hinsichtlich des Bescheidwissens iiber
den Unterrichtsgegenstand unter den Schiilerinnen kam ebensowenig
vor wie konkurrierende Akte beziiglich des Status der Lehrkraft.
Stattdessen ergab sich eine Tendenz der Madchen, ihre Schwierig-
keiten mit dem Lemstoff zu thematisieren und dadurch die
Aufmerksamkeit der Lehrperson auf sich zu lenken. Die Humorakti-
vitdten der Madchen beschreibt die Wissenschaftlerin als integrativ,
bestimmt von freundlicher Ironie und Selbstironie.

Diese Untersuchung zeigt exemplarisch, wie durch den kooperativen
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und integrativen kommunikativen Stil, der sich halten kann wegen
der mehrheitlichen Prisenz von Midchen, in dieser einen, untypi-
schen Klasse, eine angstfreie, offene, fordemde Lernatmosphire
geschaffen wird, die sich positiv fiir alle Beteiligten auswirkt.

Aus den Resultaten ihrer Untersuchung folgert Skinningsrud m.E.
zurecht®, daB fiir Schiilerinnen im normalen Unterricht mit
"Jungenoffentlichkeit” und normaler Médchenbenachteiligung, also
in den typischen Klassen, in denen die Dominanz der Mitschiiler
nicht nur sanktioniert, sondern begiinstigt wird, ein double-bind, ein
Dilemma entsteht: Sie haben keine Chance, sich ’richtig’ zu
verhalten.

"Mddchen in einer Klasse mit typisch mdnnlichem Gesprdchsstil
sind mit einer Wahl zwischen zwei Ubeln konfrontiert: gestraft zu
werden fiir mdnnlich/Konkurrent sein oder herabgesetzt zu werden
fiir weiblich/Verliererin sein im Konkurrenzkampf. Angesichts
dieser negativen Wahlméglichkeit erscheint der Entschluf zur
Inaktivitdt in der Offentlichkeit verstindlich.” (Skinningsrud 1984,
S. 23; zit. nach Enders-Dragésser/Fuchs 1983, S. 34)

Was in den Interaktionen im Elternhaus seinen Anfang nimmt, in
der schulischen Laufbahn systematisch vollendet wird, setzt sich fort
ins Erwachsenenleben, wenn aus den Schiilerinnen Studentinnen
werden. Die sprachlichen Verhaltensweisen, denen an bundesdeut-
schen Hochschulen (und an Osterreichischen vermutlich kaum
weniger) das meiste Prestige und der potentiell grofte Erfolg
zukommt, sind mafgeschneidert fiir den jungen Herrn Studiosus. Sie
widersprechen aber genau dem, was die jungen Frauen bisher in
ihrem kurzen Leben gelernt haben und auch dem, was gesellschaft-
lich von ihnen ’als Frau’ verlangt wird. Kotthoff (1987) beschreibt
drei grundlegende Elemente des herrschenden kommunikativen Stils
Im universitiren Diskurs:

"— Sieler muf3 monologisieren koénnen. Der ausgefeilte, laut und
selbstbewufit vorgetragene Monolog ist die am meisten geschdtzte
Form der Rede.

— Sieler muf3 sich so kompliziert ausdriicken, daf3 zumindest einige
es nicht verstehen. Das schafft den Eindruck von iiberlegenem
Wissen;, Bemiihen um Verstdndlichkeit ist dem elitdren Habitus
abtrdglich.

— Sieler muB sich in Auseinandersetzungen kompetitiv behaupten
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konnen, verbale Kampfkraft zeigen. Moglichst wenig Zugestdndnisse
machen, moglichst wenig auf andere eingehen — das ist der Stil,
der Kompetenz ausstrahlt.”

Die Frau, die — wider Erwarten — kompetitiv, monologisierend,
dominant und selbstgefdllig hermetisch auftritt, mag — wenn sie
nicht unverziiglich gehindert wird, so aufzutreten —, den Eindruck
erwecken konnen, ’gut’ zu sein. Aber mann kann sie nicht leiden.
Mann mag ihr gonnerhaft zubilligen, sie hitte das Zeug dazu, etwas
zu werden, ja gutwilligere Naturen mogen es ihr sogar wiinschen
(ob sie etwas dafiir tun, steht auf einem anderen Blatt), ist sie doch
bedauerlicherweise gar so unattraktiv, ein richtiges Mannweib, eine
ziemlich kalte Karrierefrau oder womdglich eine frustrierte Emanze.

Wo der Erfolgszwang den Herren Studiosi wirklich bedenkenswerte
Probleme verursacht, geht Erfolg auch in der Welt der Wissenschaft
zu Lasten der 'Weiblichkeit’. Das fiir Frauen typische Phédnomen
der "Angst vor Erfolg" ist hier angesiedelt (vgl. Homer 1972).

Die Bedeutung von Lehre und Hochschuldidaktik wird im US-
amerikanischen Bildungswesen sehr viel grofer geschrieben als
hierzulande. Karp/Yoels (1976) und Kuhn (1982) weisen auf
geschlechtsdifferente kommunikative Stile von Dozentinnen und
Dozenten an amerikanischen Colleges und deutschen Universtititen
hin. Die Untersuchungen ergaben, daB die Redebeteiligung von
Studentinnen und Studenten bei weiblichen Lehrenden hoher war,
wobei sich die Studentinnen immer noch signifikant weniger
beteiligten als ihre Kommilitonen. Generell waren die Veranstaltun-
gen der Dozentinnen diskussionsorientierter. Professorinnen und
Dozentinnen zeigten eine wesentlich groBere Bereitschaft, sich auf
Diskussionen einzulassen und Aussagen von Studierenden zu
akzeptieren und zu integrieren als ihre Kollegen. Diese dagegen
hatten eine erheblich groflere Neigung, die StudentInnen o6ffentlich
zurechtzuweisen oder zu korrigieren.

Die Wahmehmung der Studierenden war folgende: Sie besuchten
zwar lieber die Veranstaltungen der weiblichen Lehrenden, in denen
sie sich wohler fiihlten und engagierter arbeiteten, sprachen aber
gleichzeitig den maénnlichen Lehrenden eine groflere fachliche
Kompetenz zu. Deren Lehrstil war wohl der weniger angenehme
und weniger motivierende, aber eben der herrschende, der normale
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und prestigetrichtige.

Das Skandalose an dieser Normalitit aufzudecken, dem Heimlichen,
Unmerklichen durch moglichst exakte Identifizierung seiner
Elemente die Wirkung eines schleichenden Giftes zu nehmen,
scheint mir die Aufgabe derer zu sein, die sich erstens professionell
mit der Analyse kommunikativer Prozesse beschiftigen und denen
zweitens an einer Humanisierung unserer interaktiven Welt gelegt

ist.

Wenn wir das Grofle allgemeine Merkverbot aufheben, erscheint uns
das, was unser Bildungswesen an Bildung vemmittelt, als Mif3-
Bildung, als im Schutze der Unmerklichkeit mit Konsequenz und
nachhaltig vollzogene Deformation. Als krudes System, mit dem
die mannigfaltigen Unterschiede innerhalb eines Geschlechts, die
bekanntlich grofler sind als die zwischen den Geschlechtern,
drastisch iiberformt und in ein hierarchisches bindres System
gepreBt werden.

Welch eine Vergeudung humanen Potentials, das wir alle heute so
dringend bendtigen! Ich wiinschte, wie liefen nicht mehr zu, dafl
aus unseren Kindem ganz normale Leute werden.

Anmerkungen

1) Saxer, Robert/Wintersteiner, Werner 1988, S. 15.

2) Mbge keine den Schlul ziehen, es gibe nicht jede Menge Situationen, in
denen es angebracht scheint, sich zu verhalten wie eh und je: frau lichle,
nicke, frage, hore zu und lasse sich dankbar belehren, sei der ’Charme’
selbst, wann immer notig.

3) Tromel-Plotz, Senta 1982; Tromel-Plotz, Senta (Hg.) 1984; Pusch, Luise F.
1984.

4) Beispielsweise Pusch und Tromel-Plétz, die heute beide ohne Professur an
einer Universitidt sind. Aber es gibt zahlreiche andere Fille, um deren
Dokumentation, die wegen ihrer politischen Sprengkraft von unverzichtbarer
Wichtigkeit wiire, sich meines Wissens bislang niemand systematisch bemiiht,

5) Wie z.B. eine 'Free Women’s University’, die von den Studentinnen
erhebliche Studiengebiihren verlangen muf, um habilitierten Wissenschafterin-
nen das Salir bezahlen zu konnen, das ihnen zusteht.

6) Luise Pusch im personlichen Gespriich.

7) Vgl. z.B. Kotthoff, Helga 1988; Lakoff, Robin 1975; Spender, Dale 1980;
Thomne, Barrie/Nancy Henley 1975; Thormne, Barrie et al. 1984; Treichler,
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8)
9

10)

11)

12)
13)
14)
15)
16)
17)

18)

Paula A./Cheris Kramerae 1983; Tromel-Plotz, Senta 1982; Tromel-Plotz,
Senta (Hg.) 1984.

Tromel-Plotz, Senta 1983, S. 284.

Siehe das Vorwort von Uta Enders-Dragiisser in: Enders-Dragisser,
Uta/Claudia Fuchs 1989, S. 7 und ebendort das Kap. ’Entstehungsgeschichte
der Interaktionsstudie’, S. 11-15.

Wer das will, der oder dem sei die Lektiire dieser geschlechtsdifferenten,
qualitativen und maBnahmenorientierten Studie empfohlen.

Zum Begriff "Merkverbot’ vgl. Fuchs, Claudia 1989, S. 92, wo sie schreibt:
"Benachteiligung, die so kulturiiblich, institutionstiblich und systematisch
stattfindet, daB sie nicht mehr als solche wahrgenommen wird, hat umso
stirkere Auswirkungen: sie ist empirisch vorhanden, aber mit einem
"Merkverbot’ belegt. Daher kann sie nicht angesprochen werden, ist dem
Bereich des Diskutierbaren weitgehend entzogen."

Vgl. Brehmer, Ilse (Hg.) 1982 und Schmerl, Christiane 1980.

Vgl. Bilden, Helga 1983, S. 273.

Shaw, J. 1977, zt. nach Enders-Dragisser Uta/Claudia Fuchs 1989, S. 27.
Enders-Dragisser, Uta 1983, S. 251.

Vgl. Enders-Dragisser, Uta/Claudia Fuchs 1989, S. 19.

Ebenso wie mittlerweile belegt ist, dal sich tatsichlich mehr Bewerberinnen
auf Stellenanzeigen fiir minnlich dominierte Berufe melden, wenn der
Anzeigentext Frauen explizit anspricht, i.e. nicht generisches Maskulinum
verwendet. (Bem, Deryl/Sandra Bem 1973, Stericker, Anne 1981).
Martyna, Wendy (1980) zeigt, da} im Englischen, das kaum Personenbe-
zeichnungen mit Femininsuffigierung kennt, sondem die Referenz auf das
Geschlecht mit Proformen leistet, Sdtze wie "When my friend has time he
reads a book" dem inneren Auge der Rezipientlnnen iiberwiegend Personen
minnlichen Geschlechts prisentieren.

Schneider, Joseph/Sally Hacker (1973) demonstrieren anhand ihrer
Experimente den gleichen Bezug zwischen Sprache und BewuBtsein: 'Die
Romer’, ’die Griechen’, ’die Arbeiter’ evozieren in unseren Kopfen von
ménnlichen Personen dominierte Bilder, "frawen kommen nicht vor."
(Spender, Dale 1985).

Diese schwache Tendenz der minnlichen Lehrkrifte zu einer noch
eklatanteren Benachteiligung ihrer Schiilerinnen korreliert mit Ergebnissen
von Untersuchungen zum geschlechtsdifferenten Verhalten von Eltem
gegeniiber ihren Kindem: Greif, Esther Blank (1980) zeigt in einer Analyse
jeweils 30-miniitiger Spielsequenzen von 16 Kindern (2-5 Jahre) mit ihren
Miittern resp. ihren Vitern, daB beide Eltemteile hiufiger in Uberlappung zu
den AuBerungen ihrer Tochter simultan redeten und sie auch hiufiger
unterbrachen als ihre Sthne. Die Viter jeweils unterbrachen ihre Kinder
mehr und redeten hiufiger simultan als die Miitter.

Vgl. auch die Untersuchung von Engle, Marianne (1980) iiber AuBerungsty-
pen, mit denen Eltern die Spielaktivititen ihrer Kinder strukturieren; Engle
kommt zu dem Ergebnis, dal Viter den Spielverlauf durch mehr spezifische
Initiativen stdrker kontrollieren als Miitter und auch losgeldster von den
Fortfithrungsbediirfnissen der Kinder im Spiel agieren.

Zur Entwicklung geschlechtsdifferenten Sprechverhaltens allgemein, zum
Erwerb geschlechtstypischer konversationeller Kompetenzen und Defizite
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vgl. Untersuchungen zum sprachlichen Stil in peer-groups, in Midchen- resp.
Jungenspielgruppen, z.B. Treichler, Paula a./Cheris Kramerae 1983; Goodwin,
Marjorie Harness 1980; Lever, Janet 1976; Maltz, Daniel/Ruth Borker 1982.

19) Vgl auch Spender, Dale 1984, S. 71-90.

20) Fuchs, Claudia 1989, S. 92.

21) In britischen Schulen wird ein weifles Kind, das z.B. ein pakistanisches Kind
in irgendeiner Form verbal beleidigt, indem es etwa auf dessen Zugehrigkeit
zu einer ethnischen Minderheit oder auf seine Religion abfillig anspielt, von
der Lehrperson in einem Gesprich unter vier Augen zur Rechenschaft
gezogen; im Wiederholungsfall werden auch die Eltern des betreffenden
Kindes zu einem Gesprich iiber die rassistischen Verhaltensweisen ihres
SproBlings in die Schule gebeten (vgl. DIE ZEIT, letzte Ausg. Dez. 1989:
"Madam, der hat mich Negerpuppe genannt!").

Generell scheint mir das Problembewuftsein in puncto Rassismus ausgeprig-
ter und verbreiteter zu sein als in puncto Sexismus.

22) Spender, Dale/Elisabeth Sarah 1980.

23) Vgl. Kotthoff, Helga 1988.

24) Vgl. meine Ausfithrungen zum "Dilemma autonomer Sprecherinnen" in:
Kotthoff, Helga 1988, S. 154-194.

25) Was in den geschlechtsbezogenen Analysen schulischer Interaktion ans Licht

gebracht wurde, gibt natiirlich auch AufschluB iiber die Situation von Jungen
im sozialen Raum Schule und iiber die spezifischen Deformationen einer
’klassischen’ Jungensozialiation.
Die Interaktionsstudie von Enders-Dragisser und Fuchs (1989) konnte z.B.
auch ausgewertet werden im Zusammenhang mit einer Expertise zur
Jungensozialisation in der Schule, die von der Minnerarbeit der Evangeli-
schen Kirche von Hessen in Auftrag gegeben worden war: Vgl. Enders-
Dragisser, Uta/Claudia Fuchs 1988.
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Sylvia Moosmiiller

Die mannliche Konstruktion der
Sprache

1. Vorbemerkung

"Im Gegenteil, dem weiblichen Geschlecht wird eine besondere
Affinitdt zum Reden nachgesagt, freilich auch, daf3 es wenig zu
sagen hdtte, gleichwohl aber sprdche.” (Dietze 1979, S. 9)

Frauen tratschen, Minner diskutieren. Das ist wohl eines der
gingigsten Vorurteile iiber Frauen und Ménner, und wird ihnen als
Wesensmerkmal zugeschrieben.

Die Zuschreibung der Wesensmerkmale, der Typisierung von
Gruppen also, ermoglicht erst gesamtgesellschaftliches Zusammenle-
ben. Denn Typisierungen, die als "gedankliche Abstraktionen von
beobachtbaren Handlungssituationen" (Gerke 1975, S. 57) charakte-
risiert werden konnen, sind zur sozialen Orientierung der Mitglieder
einer Gesellschaft unerldBlich (Quasthoff 1973, 1989), andererseits
sind sie aber auch verantwortlich dafiir, was in einer Gesellschaft
als normal gilt und was als abweichend. Durch die Weitervermitt-
lung von Typisierungen (durch Primér- und Sekundirsozialisation)
verlieren diese den Bezug zu ihrer Entstehungssituation, den
Menschen ist nicht mehr bewuBt, daB diese Typisierungen aus
menschlichen Aktivititen hervorgegangen sind. Typisierungen
erhalten somit im Laufe der Geschichte objektiven Charakter,
werden zu Wissenssystemen zusammengefafft und bilden eigene
Sinnwelten (Berger/Luckmann 1980, S. 98ff). An dieser Stelle, wo
Typisierungen als Faktizititen unhinterfragt iibemommen und
angewendet werden, konnen sie auch gefihrlich werden: Sie werden
zu Stereotypen und in ihrer schlimmsten Auspriagung zu Vorurtei-
len. Aus der Tatsache, dal einmal festgelegte Typisierungen zur
unhinterfragten, objektiven Wirklichkeit werden, wird verstehbar,
dal Vorurteile selbst wider die eigene Erfahrung nicht aufgegeben
werden. Folgendes Beispiel aus einem Interviewausschnitt iiber die

42 ide 1/1990




Benachteiligung der Frau (s. Moosmiiller in Druck) veranschaulicht
das sehr deutlich: Ein 46jahriger Jurist sieht die geringeren
Berufschancen fiir Frauen in der angeblichen Tatsache begriindet,
daB Frauen leichter ausfallen konnen. Es heiflit dann weiter:

Interviewerin: "Kann ein Mann auch ausfallen?"

Informant: "Ja, sicher, aber — ist auch schon ein paar Mal einer
ausgefallen, aber das #hm das Argument 4h, daB eine Frau
leichter ausfillt, das — ist nicht ganz so leicht zu entkriften
(Interviewerin: "Mhm"), obwohl — also — die meisten, die wir
haben — also in meinem Bereich sind in der Datenerfassung eine
Reihe von Frauen titig — die — sind schon Jahre da, da sind
mehr Programmierer inzwischen gegangen als Datenerfasserinnen,
aber trotzdem — ist da ein gewisser Vorbehalt vorhanden."

Aus der Verdinglichung von Typisierungen 14ft sich eine Reihe von

Folgerungen ableiten, unter anderem:

o die Existenz biologistischer Theorien, nach denen Frauen
aufgrund gewisser biologischer Andersartigkeit andere Fahigkei-
ten und Wesensmerkmale Zzugeschrieben werden. Obwohl
biologistische Theorien durch die Praxis der Forschung und den
Stand des Wissens iiber die sozialen Grundlagen menschlicher
Existenz lidngst iiberholt sein sollten”, wird weiterhin hartnickig
darauf beharrt.

o die Ubemahme von Stereotypen als Selbstbild (Frauen unter-
driicken sogenannte mainnliche Eigenschaften wie z.B.
Aggressivitat, logisch-formales Denken, Dominanz, Risiko-
freudigkeit, Minner sogenannte weibliche wie z.B. Emotionali-
tat, Expressivitdt, Passivitit (zu minnlichen und weiblichen
Stereotypen siehe Smith 1985, S. 108f.)

o die Existenz geschlechtsspezifischer Normen.

2. A pfeifats Weib und a krahade Henn ghean kepft

Es gibt zahlreiche gesellschaftliche Konventionen, die bei dem einen
Geschlecht als richtig und bewundemswert angesehen, beim anderen
aber nicht akzeptiert werden, d.h. es gibt eine doppelte Beschaffen-
heit von Normen (siehe Radcliffe-Richards 1983). Wie eingangs
erwihnt, entstehen Normen aus Typisierungen sozialer Wirklichkeit
und sind menschliche Aktivititen®. Nun entstehen aber Normen
nicht aufgrund konsensueller Ubereinkunft — das wire der Idealfall
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einer Gesellschaft mit vollkommen gleichberechtigten Mitgliedem
— sondern aufgrund herrschaftsbedingter Strukturen. Es versteht sich
von selbst, daB diejenigen Mitglieder einer Gesellschaft, die die
Macht haben, es vermogen, ihre Normen und Wertvorstellungen
durchzusetzen und den anderen Mitgliedem aufzuzwingen oder sie
ihnen plausibel erscheinen” zu lassen. In bezug auf das Verhiltnis
der Geschlechter bedeutet das, da Minner als Normensetzer
angesehen werden konnen. Auch hier wieder die Problematik, daf
die Entstehungsgeschichte von Normen nicht mehr transparent ist,
daB sie unhinterfragt akzeptiert werden. Legitimationen, warum z.B.
eine Frau

- eine gute Hausfrau, liebevolle Mutter und Ehefrau sein soll

- in der Partnerwahl nicht aktiv sein soll

- keine berufliche Karriere machen soll ...
fallen schwer. "Das ist eben so" ist eine scheinbar ausreichende
Begriindung fiir geschlechtsspezifische Normen. In bezug auf das
Verhiltnis der Geschlechter zueinander bestimmen Minner, was
"normal"” ist und was "abweichend". Frauen sind anders, sprechen,
denken, verhalten sich anders. Frauen sind die andere Hilfte der
Gesellschaft. Die These "anders, aber gleich" schliefit deshalb schon
Gleichheit aus, weil das Andere immer die Abweichung von dem
Einen darstellt, das das Normale ist. Die Gattung 'Mensch’ wird
folglich ménnlich gedacht — und geniigend Beispiele belegen dies
(vgl. dazu z.B. Pusch 1984, Tromel-Plotz 1982).

3. Die Sprache, die jeder spricht

"Sie war ein Mensch, die ..." ist folglich ungrammatikalisch. Ebenso
werden *Volk’ oder ’Person’ in erster Linie ménnlich gedacht, wie
folgende Beispiele zeigen:

"Das ganze Volk, inklusive Frauen und Kinder, begriifite den
Konig."

vs. "Das ganze Volk, inklusive Minner, begriifite den Konig."

oder "Alle Personen des Hauses, inklusive Frauen und Kinder, beteiligten
sich an der Veranstaltung."

vs. "Alle Personen des Hauses, inklusive Minner, beteiligten sich an der
Veranstaltung.",

wo das jeweils zweite Beispiel inakzeptabel ist. Frauen, so
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entmenschlicht als das Andere, Abweichende gesehen, haben in der
Sprache nichts zu suchen. Hier iibernehmen Minner die Rolle der
Frauen, selbst wenn es sich dabei um Schwangerschaft” handelt:

"... wenn ich es jemandem ansehen wollte, ob er schwanger
war oder nicht.” (zit. aus: Barbara Frischmuth: Das
Verschwinden des Schattens in der Sonne, S. 51)

Referiert wird im Deutschen immer minnlich, auch wenn es sich
ausschlieflich um Frauen handelt. Hier unterscheidet sich das
Deutsche wesentlich von den romanischen Sprachen, in denen
zumindest ein Mann fiir eine ménnliche Referenz notwendig ist. Im
Deutschen heifit es:

"Jeder nimmt sich ein Blatt.” (Beobachtet an einer Midchenschule
in Salzburg)

Auch, wenn ’jeder’ zu 100% weiblich ist und obwohl die Parallel-
form ’jede’ existiert. Keine offizielle Parallelform gibt es zu
‘jedermann’, ’jemand’, 'niemand’ usw. Hier gilt iiblicherweise das
Argument, da3 das Minnliche nicht mehr transparent wire. Lassen
wir das Argument der Neutralitdt gelten, so ist ein Insistieren auf
minnlicher Referenz nicht mehr gerechtfertigt. Soll das Weibliche
in diesen Pronomina inkludiert sein — wie die Argumentation von
Sprachbewahrern lautet — so mufl auch mit dem Femininun referiert
werden konnen. Es miissen folglich sowohl ’jemand, die ..." als
auch ’jemand, der ...’ als grammatikalisch richtig gewertet werden.
Beispiele hierzu existieren bereits, wenn auch selten:

"Der 33-jdhrige Star von ’'Mary Poppins’ ... bekam das
Sorgerecht fiir ihre fiinfjdhrige Tochter." (zit. nach Oksaar 1976,
S. 79)

"Jemand erzdhlt in Berbenner Sprache, sie habe Wasser in den
Beinen." (aus: Adolf Muschg: Das Licht und der Schliissel.
Erziehungsroman eines Vampirs, Frankfurt 1984, S. 13)

"Daf3 dieser Mensch weiblich war, verbarg er nicht — sie,
pardon.” (aus: ebenda, S. 99)

Auch dem Pronomen 'man’ wird mangelnde Transparenz nachge-
sagt. Dieser Mir keinen Glauben schenkend, haben Feministinnen
dieses Wortchen durch ’frau’ ersetzt, lange bevor diese Diskussion
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in der Sprachwissenschaft aktuell wurde. Ob aber gerade in diesem

Fall ein Parallelismus, d.h. eine direkte Ubernahme miénnlich-

patriarchaler Konstruktionen feministischen Zielen gerecht wird,

bedarf einer genaueren Analyse. Mindestens zwei Illusionen sind
mit dem Pronomen ’'man’ verbunden:

— Objektivitit: Die Verwendung von ’'man’ soll das dahinter-
stehende ’ich’ unsichtbar machen. Dadurch soll eine Aussage
ihren subjektiven Charakter verlieren und Objektivitit suggerie-
ren. Gleichzeitig glauben die so Sprechenden und Schreibenden
sich ihrer Verantwortung iiber das so Gesprochene oder
Geschriebene entziehen zu konnen.

— Generalisierung: Durch die Verwendung von ’'man’ wird
unzulissigerweise auf die gesamte Gesellschaft geschlossen. Das
ist immer dann der Fall, wenn sich die so Sprechenden oder
Schreibenden in Legitimationsnoten befinden. Besonders beliebt
ist diese Verwendung von ’man’ in der Kindererziehung: 'Das
tut man nicht’ ersetzt 'Ich will nicht, da du das tust’. Durch die
Verwendung von 'man’ mit gleichzeitiger Generalisierung miissen
die Erziehenden ihre Vorstellungen iiber Verhaltensweisen nicht
mehr rechtfertigen. Zugegebenermallen wire die Rechtfertigung
in den meisten Fillen schwierig, da die so bezeichneten Verhal-
tensweisen unhinterfragt akzeptiert wurden und den Bezug zu
ihrer Entstehung verloren haben. Ein Nachdenken dariiber wiirde
so manche gesellschaftliche Konvention ins Wanken bringen.

Es kann also in einer Langzeitperspektive nicht darum gehen, dieses
sehr fragwiirdige Pronomen einfach durch ’frau’ zu ersetzen.
Erstrebenswert wire hier neben der Vermeidung durch z.B.
Passivkonstruktionen der Ersatz durch ’ich’, auch und besonders im
wissenschaftlichen Diskurs, damit die Subjektivitit hinter der
mystifizierten und mystifizierenden Objektivitit zum Vorschein
kommt. Als Ubergangslésung hingegen ist dieser Parallelismus, wie
auch viele andere, z.B. ’jefrau’ statt ’jemand’ — der Kreativitit der
Frauen seien hier keine Grenzen gesetzt —, durchaus vertretbar, um
zu sensibilisieren, durchaus auch um zu schockieren, damit durch
eine voriibergehende Umkehr ein Ausgleich zu einem Jahrtausende
alten, historisch gewachsenen (sprachlichen) Patriarchat geschaffen
werden kann.

Das Verschweigen der Existenz von Frauen in der Sprache hat die
Funktion, den sozialen Status dieser Gruppe zumindest symbolisch
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niedrig zu halten. Am auffallendsten zeigt sich das wohl bei den
Berufsbezeichnungen, wo unter dem Deckmantel der Neutralitit
Frauen auch sprachlich aus der Berufswelt ausgeschlossen werden.
Weibliche Berufsbezeichnungen sind nur bei den unattraktivsten
Berufen (Putzfrau, Toilettenfrau, Haushilterin) selbstverstiandlich.
Diese waren schon immer fest in Frauenhinden und wurden den
Frauen von den Minnern nie streitig gemacht. Handelt es sich
hingegen um sozial anerkannte und daher um typische Minnerberu-
fe (Techniker, Manager, Elektriker), werden Frauen mit dem
Scheinargument der Neutralitdt auch sprachlich ausgeschlossen.
Dringen dennoch Frauen in typisch minnliche Berufe ein, beginnt
das Prestige der gesamten Berufsgruppe zu sinken. So geschehen
mit dem Lehrberuf, der fiir Minner kaum noch erstrebenswert ist?.
Ein pensionierter AHS-Lehrer stellte mir folgende Frage: "Was
halten Sie davon, daB die AHS jetzt von Frauen iiberschwemmt
werden?" Um also Minner vor dem Ertrinken zu bewahren, miissen
Frauen, mit Ausnahme einiger Alibifrauen, die das Image in
Richtung Toleranz etwas aufputzen, von sozial attraktiven Berufen
femgehalten werden.

Dringen umgekehrt Manner in typisch weibliche Berufe ein, kommt
es zu einer Anderung der Berufsbezeichnung; Minnern ist eine
Ableitung von einer weiblichen Berufsbezeichnung (wie z.B.
"Putzmann") nicht zumutbar:

Welche sprachlichen Konsequenzen kann nun eine Umschichtung
in entgegengesetzter Richtung haben, d.h. wenn Mdnner auf dem
Gebiet der nur von Frauen ausgeiibten Berufe tdtig werden? Eine
derartige verdnderte Berufsstruktur im sozialpddagogischen
Bereich — mdnnliche Kindergdrtnerinnen wurden in Hamburg
eingestellt — hatte die Umstrukturierung der Gesamtbenennung
zur Folge. Als Begriindung galt, Mdnner kénne man schlecht
'Kindergdrnter’ titulieren. Das sei eine Verniedlichung des
Berufes, der mit der landldufigen Vorstellung von ’Kindertante’
nichts mehr zu tun hdtte. Den pddagogischen Forderungen des
Berufes wurde die neue Bezeichnung Erzieher gerecht: die
Kindergdrtnerin wurde zur Erzieherin. In diesem Zusammenhang
aber ist folgendes besonders wichtig: Dem Berufszweig wurde
eine neue Ausbildung und eine neue Priifungsordnung
zugrundegelegt. Wie zu erwarten, ist die Bezeichnung Kinder-
giirtnerin nach wie vor gebrduchlich, der mit dem Sozialpresti-
ge zusammenhdngende Grund zur Einfiihrung der neuen
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Bezeichnung zeugt jedoch anschaulich von der Wechselwirkung
sozialer und sprachlicher Verdnderung." (Oksaar 1976, S. 90)

4. Wer sich wehrt, lebt verkehrt

Seit jeher war Sprachbewahrern jede Verdnderung ein Dorn im
Auge. Das Beharren auf einmal festgesetzte Normen, seien sie noch
so absurd, ist aber mehr als das Festhalten an einer liebgewordenen
Gewohnheit, es ist vielmehr ein Festhalten an bestehenden Macht-
und Hemrschaftsverhiltnissen. Sprache entwickelt und veridndert sich
stindig, und zwar nicht nur in Abhingigkeit von unseren Kommu-
nikationsbediirfnissen, sondern auch in Abhéngigkeit von sozialen
und politischen Verdnderungen, d.h. Sprachveridnderungen werden
auch durch Veridnderung der sozialen Wirklichkeit hervorgerufen.
Gipper (1984) spricht in diesem Zusammenhang von der Sprache
als einem Seismographen fiir Verdnderungen im sozialen und
kulturellen Bereich. Die Stellung der Frau in unserer Gesellschaft
hat sich in diesem Jahrhundert stark — wenn auch immer noch nicht
ausreichend — veriandert,

"... im lexikalischen Bereich spiegeln alleine schon Prdgungen
wie Schliisselkind, Nur-Hausfrau und Alleinverdiener die

sozialpsychologische Reichweite dieser Verdnderungen wider.”
(Oksaar 1976, S. 79)

Sprachverinderung ist also aufgrund von funktionalen Aspekten
alleine weder beschreibbar, noch verstehbar, vielmehr sind gesell-
schaftliche Machtverhdltnisse in einem nicht zu iibersehenden
AusmaBl mitverantwortlich. Wie eine Sprache sich entwickelt,
welche sprachlichen Strukturen sich etablieren, zur expliziten oder
impliziten Norm werden, ist nicht Ergebnis der Beratung gleichbe-
rechtigter Individuen, sondemn hingt wesentlich von den historisch
gewachsenen Macht- und Herrschaftsstrukturen, die in einer
Gesellschaft etabliert sind, ab. Sprachliche Normen entstehen nicht
willkiirlich, sondem sind Ergebnisse herrschaftsbedingter Entschei-
dungs- und Durchsetzungsprozesse.

Daraus wird verstehbar, warum Bestrebungen, die das Ungleichver-
hiltnis von Frau und Mann in unserer Gesellschaft auch sprachlich
verdndern wollen, warum Richtlinien zur sprachlichen Gleichbehand-
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lung, wie sie z.B. von Pusch (1980, 1984), Guentherodt et al.,
(1980), Wodak et al. (1987) formuliert wurden, als Sprachver-
schandelung, Hirngespinste, weibliche Phantastereien und dhnliches
abgetan werden. Durch das unhinterfragte Festhalten an bestehenden
Typisierungen, Normen und Wertvorstellungen soll jegliche
Bedrohung der bestehenden Gesellschaftsordnung verhindert werden,
denn:

"Jede gesellschaftliche Wirklichkeit ist gefdhrdet und jede
Gesellschaft eine Konstruktion am Rande des Chaos.”
(Berger/Luckmann 1980, S. 111)

Anmerkungen

1) Die schnste Widerlegung ist vielleicht die der Theorie von Mdbius, der die
Ansicht vertrat, daB Frauen aufgrund ihres kleineren Gehims auch intellektuell
weniger leistungsfihig seien. Bei seiner Obduktion stellte sich heraus, da sein
eigenes Gehimn kleiner war als ein durchschnittliches Frauengehim.

2) Zur Auseinandersetzung mit der These der 'Mittéterschaft’ von Frauen vgl.
Haug (1988) und Studienschwerpunkt Frauenforschung (1989).

3) So absurd ist das nicht: Dal der Geb#dmeid, zuerst von der "Freud-Schiilerin"
K. Homey formuliert, Tatsache ist, beweist die Gentechnologie. Auch
Metaphem, wie z.B. "Er geht schon lange mit dieser Idee schwanger" zeugen
davon.

4) Lehramtsstudien sowie Piddagogische Akademien werden in der groBen
Mehrheit von Frauen gewihlt.
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Frauen und Literatur

Christa Giirtler

Der andere Blick: Neue Literatur
von KFrauen

Seit Beginn der 70er Jahre, nicht unbeeinfluit von der Neuen
Frauenbewegung, beginnen immer mehr Frauen selbst das Wort zu
ergreifen. Im Proze vom Fremdbild
zum Selbstbild hat das Schreiben von "Anscheinend brauchen
Frauen eine besondere Bedeutung. wir fir unser Leben die
Zustimmung und Unter-
Wenn Frauen schreiben, bedeutet dies | Stutzung der Phantasie.
nicht notwendigerweise, daBl sie anders Das heifBt: das Splel

" . . mit offenen Mdéglichkei-
schreiben, daB sie andere Fraucn-Bﬂdqr ten." (Christa Wolf)
entwerfen. Die Identifikation mit
mannlichen  Zuschreibungen  von
Weiblichkeit — siehe Trivialliteratur — und die Anpassung an
mannliche Kunstnormen waren, wie unter anderem die Geschichte
des minnlichen Pseudonyms von Autorinnen zeigt, lange genug oft
Voraussetzung der Anerkennung. Immer groer wird allerdings die
Zahl jener Frauen, die in ihren Texten ihre anderen Erfahrungen in
einer mannlich dominierten Gesellschaft zu artikulieren suchen. Sie
konnen sich auf keine eigene Tradition berufen — die Geschichte
der schreibenden Frauen wird erst seit einigen Jahren erforscht -
und miissen sich in einer Sprache artikulieren, die sie als Frauen
tendenziell ausschlief3t, wie unter anderen Senta Tromel-Pl6tz und
Luise Pusch nachgewiesen haben.

Das von Virginia Woolf als Voraussetzung fiir weibliches Schreiben
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benannte beriihmte "Zimmer fiir sich allein” war und ist bis heute
keine Selbstverstandlichkeit. Bei der Beschaftigung mit Biographien
von Kiinstlerinnen fillt auf, da die Entscheidung fiir Ehe, Familie
und Kinder fiir das literarische und kiinstlerische Schaffen von
Frauen nicht besonders forderlich ist. Leben und Schreiben stellt
sich fiir Frauen in weit stirkerem AusmaB als fiir Ménner oft als
scharfe Opposition dar. Und wenn sich Frauen den privaten Raum
zum Schreiben geschaffen haben, miissen sie sich im 6ffentlichen
Raum erst Gehor verschaffen.

Der Literaturbetriecb war und ist nach wie vor von Minnemn
dominiert, die bestimmen, was gedruckt, verlegt, verkauft und
tradiert wird. So findet sich etwa noch Ende der 70er Jahre in der
ZEIT-Bibliothek der 100 wichtigsten Biicher der Weltliteratur, die
von einer sechskopfigen ménnlichen Jury zusammengestellt wurde,
nur ein Werk von einer Frau: "Das siebte Kreuz" von Anna
Seghers. Da ganz bestimmte Weiblichkeitsbilder auch die Vermark-
tung der Literatur von Frauen in den zahlreichen Frauen-Taschen-
buchreihen bestimmen, beginnen neuerdings immer mehr Autorin-
nen, sich von der Etikettierung ihrer Texte als Frauenliteratur zu
distanzieren.

Das BewuBtsein der heute lebenden Schriftstellerinnen ist immer
gepriagt durch minnliche Frauen-Bilder und iiberlieferte asthetische
Normen und Schreibmuster. Nur in einer Auseinandersetzung mit
dieser Tradition, etwa in einer Verriickung des traditionellen Blicks,
konnen Frauen ihren weiblichen Blick entwickeln. Und trotz aller
Schwierigkeiten beim Schreiben, die hier angefiihrt wurden, erweist
sich die Literatur als moglicher Ort, um patriarchalische Denk- und
Rollenzuweisungen zu iiberschreiten.

Es gibt zur Zeit verschiedene Wege, auf denen Frauen diesen
"anderen" Blick zu erkunden suchen, ohne genau zu wissen, wohin
sie fiihren. Im folgenden sollen elmge Tendenzen der Literatur von
Frauen skizziert werden, die einen notwendigerweise subjektiven
Uberblick iiber unterschiedliche Schreibweisen der 70er und 80er
Jahre geben und Verédnderungen in der literarischen Entwicklung
aufzeigen sollen.
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Die Frau im Spiegel

Uniibersehbar ist in der Literatur von Frauen der 70er Jahre in allen
westlichen Industrielindem der hohe Anteil autobiographischer
Erzihlmuster, tagebuchartiger Reflexionen, von Ich-Erzihlungen und
Konzentration auf das” sogenannte Private. Schreiben wird als
Bediirfnis nach Mitteilung subjektiver Erfahrung begriffen und soll
Betroffenheit vermitteln. Frauen versuchen, "ihre Geschichte"
aufzuschreiben, Klarheit iiber sich selbst zu gewinnen. Diese Texte,
in denen Frauen ihre eigene Unterdriickung, ihre Auf-Briiche und
Verinderungen beschreiben, sollen anderen Frauen Identifikations-
moglichkeiten bieten. Bei vielen dieser Texte ist der ProzeB des
Schreibens und Lesens entscheidender als die literarische Qualitit
der Texte. Ihre Bedeutung liegt vor allem darin, dal Themen wie
Kindererziehung, Sexualitit etc. beschrieben werden, die bisher
keinen Platz in der Literatur fanden. Heute beurteilen wir viele
dieser Texte kritischer, umso mehr als gerade sie sich gut vermark-
ten lieBen. Meist wird in diesen Biichem von einem vermeintlich
emanzipierten Bewufitsein auf die eigene Lebensgeschichte zuriick-
geblickt, werden nur aufBerhalb liegende Ursachen fiir Leiden und
Unterdriickung untersucht. Und sehr oft werden in der autobiogra-
phischen Literatur die fremdbestimmten Spiegelbilder verdoppelt.

Verena Stefans Buch "Hdutungen”, 1975 im "Jahr der Frau"
erschienen, kann als Symbol fiir den Durchbruch der Frauenliteratur
gelten. Es hat mit einer Auflage von iiber 200.000 als erstes Buch
den Verlag "Frauenoffensive" finanziell abgesichert, da Stefan einen
Teil des Geldes diesem autonomen Frauenprojekt zur Verfiigung
gestellt hat. In dem Buch mit dem Untertitel "Biographische
Aufzeichnungen, Gedichte, Traume" iibt die Erzahlerin Kritik an
den Minnem, mit denen sie kommuniziert, und an der minnlich
gepragten Sprache. Die Abkehr von der Miénnerwelt fiithrt in die
Idylle einer als harmonisch und konfliktfrei geschilderten Frauenbe-
ziehung. Viele Identifikationsmoglichkeiten scheint das erste Buch
von Brigitte Schwaiger "Wie kommt das Salz ins Meer” (1977) zu
bieten. Die Auflehnung gegen das verordnete Leben fithrt zu keiner
wirklichen Loslosung von der Fremdbestimmung: Nach der
Scheidung vom Ehemann kehrt die Ich-Erzdhlerin ins Elternhaus
zuriick.

Zwei Bestseller signalisieren — ohne sie literarisch zu beurteilen —
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Verianderungen in der auf Identifikation zielenden Literatur von
Frauen: Judith Jannbergs (Pseudonym) Bericht "Ich bin Ich” (1980),
der von Elisabeth Dessai nach einem Tonbandprotokoll aufgezeich-
net wurde und das ebenfalls im Fischer-Verlag 1987 erschienene
Buch "Beim ndichsten Mann wird alles ganz anders"” von der auch
als Cartoonistin bekannf gewordenen Eva Heller. Jannbergs Buch
schildert die Entwicklung einer verheirateten Frau mit drei Kindem,
die jahrelang in einer fiir sie unertrdglichen Ehe gelebt hat,
gepriigelt wurde, zu einem "Nichts" gemacht wurde. Sie schafft es
aber schlief3lich, sich von ihrem Karrieremann scheiden zu lassen
und sich eine neue Existenz und Identitdt aufzubauen. Satirisch und
komisch, voller Ironie und Selbstironie, beschreibt Eva Heller die
Trennung ihrer Antiheldin vom Freund und die anschlieBende
vergebliche Suche nach dem idealen Mann, weshalb sie am Schluf3
zum Freund zuriickkehrt. Ende der 80er Jahre werden die Auf-
bruchsphantasien, aber auch die Larmoyanz und die klare Beurtei-
lung der Minner als Titer und Frauen als Opfer verabschiedet.

Haufte sich in den 70er Jahren die literarische Beschiftigung der
Tochter (aber auch der Sohne) mit ihren Vitern (u.a. Elisabeth
Plessen, Ruth Rehmann, Brigitte Schwaiger) folgten Anfang der
80er Jahre die mehr oder weniger autobiographischen Auseinander-
setzungen der Tochter mit den Miitten (Christine Haidegger,
Elfriede Jelinek, Waltraud Anna Mitgutsch, Elisabeth Reichart, Lisa
Witasek). Aus historischen Griinden ist diese Beschdftigung mit der
Aufarbeitung der Zeit des Faschismus und des Krieges verbunden
und neben den Tochtem haben sich die Miitter zu Wort gemeldet.
Vielen von ihnen ist es wichtig, ihre Erfahrungen wihrend des
Faschismus zu dokumentieren, die allzu rasch vergessen wurden und
iiber die sie offensichtlich erst aus der Distanz von Jahrzehnten
schreiben konnen (u.a. Mali Fritz, Grete Schiitte-Lihotzky, Antonia
Bruha, Hilde Spiel, Ceja Stojka). Verstirkt hat sich das Leseinteres-
se fiir Lebenserinnerungen von Menschen, fiir die Schreiben und
Lesen nicht zum Alltag gehoren, wofiir "Herbstmilch” von der
Béduerin Anna Wimschneider (1984) das sicher erfolgreichste
Beispiel ist.

Christa Wolf, die in vielen ihrer Werke Ansitze und Entwicklungs-
moglichkeiten weiblichen Schreibens vorgefiihrt hat, hat sich in
"Kindheitsmuster” (1976) mit ihrer Vergangenheit beschiftigt. Das
Buch ist eine analytische Erinnerungsarbeit, die Zeitebenen werden
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miteinander in Beziehung gesetzt, es bleiben Leerstellen. Christa
Wolf glaubt nicht daran, aus der Erinnerungsperspektive eine lineare
Geschichte der Kindheit erzihlen zu konnen, sondern entwirft
verschiedene Kindheits-Muster. Der Text reflektiert die Moglich-
keiten des autobiographischen Schreibens nicht zuletzt in der
Aussparung der iiblichen Ich-Erzihlperspektive. Gerade in der
Problematisierung des Ich wird die Sehnsucht nach dem ganzen
Menschen prisent, der Wunsch, hinter die Spiegel zu gelangen.

Der analytische Blick

Vermehrt haben Autorinnen in den vergangenen Jahren den Blick
nach innen auf die weibliche Psyche gerichtet, auf Zerstérungen und
Verletzungen (auch des Korpers), auf die Internalisierungen der
mannlichen Ordnung. Eine Befreiung scheint ihnen nur iiber die
Zerstorung von Weiblichkeitsmustern moglich. Sie versuchen,
Illusionen zu zerstoren, ohne positive Utopien zu entwickeln. Mit
diesem analytischen Blick kann auch die Perspektive jener Autorin-
nen beschrieben werden, die sich in die méannliche Gattungsdoméine
der Satire wagen wie Christa Reinig mit ihrem Roman "Entman-
nung” (1976) oder Elfriede Jelinek.

Modellhaft und ohne jede Psychologisierung sind die Romane und
Theaterstiicke von Elfriede Jelinek, die auf sehr viel Widerstand
stoBen, da sie sowohl inhaltlich wie formal nicht den gingigen
Vorstellungen von Frauenliteratur entsprechen. Zum erstenmal hat
sie sich in dem Buch "Die Liebhaberinnen” (1975) in der exempla-
rischen Darstellung zweier junger Frauen aus der Provinz mit der
Unméglichkeit weiblicher Emanzipation in unserer Gesellschaft
auseinandergesetzt. In ihrem Roman "Die Klavierspielerin" (1983)
seziert sie eine Mutter-Tochter-Beziehung, die Vemichtung
weiblicher Kreativitit und Sexualitdt durch die Mutter. Auf radikale
Weise zerstort der Text die These von der Moglichkeit der
Sublimierung der Sexualitit in der Kunst und den Mythos der
Mutterliebe. Im Gegensatz zu Jelinek sucht Waltraud Anna
Mitgutsch in ihrem Roman "Die Ziichtigung” (1985) nach den
psychischen Ursachen fiir das Verhalten der Mutter, die die Tochter
unentwegt ziichtigt. Thematisch gemeinsam ist beiden Texten das
Scheitern aller Ausbruchsversuche der Tochter. Die Klavierlehrerin
kehrt zur Mutter zuriick und am Ende der "Ziichtigung" steht die
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Erkenntnis: "Sie herrscht und ich diene, und wenn ich meinen
ganzen Mut sammle und Widerstand leiste, gewinnt sie immer, im
Namen des Gehorsams, der Vernunft und der Angst.”

Viele Texte von Frauen kénnen mit dem Etikett "Leidens-Texte"
charakterisiert werden. Frau-Sein wird haufig in den Kontext von
Krankheit, Leiden, Tod und Wahnsinn gestellt. Dabei ist zu
bedenken, dal die Darstellung der Frau als Opfer der Gesellschaft
ebenfalls die Bestitigung eines Rollenklischees ist. So hat etwa
Hélene Cixous ironisch gemeint, daB diese Literatur, die Frauen auf
eine Tragbahre legt, die Frauen auch kampfunfihig macht, was fiir
Minner sehr bequem ist.

In diesem Zusammenhang ist noch auf die Prosa von Ingeborg
Bachmann zu verweisen. Sie hat ihre Texte zwar in den 60er
Jahren verfaf3t, aber erst seit Ende der 70er Jahre nach Erscheinen
der Gesamtausgabe zihlt sie zu den wichtigsten feministischen
Autorinnen (dhnliches gilt auch fiir die Marlen Haushofer-Rezep-
tion). In ihrem Romanzyklus “Todesarten” hat sie vor allem die
Zerstorung von Frauen beschrieben, aber auch versucht, einen Vor-
Schein auf andere Lebens- und Erkenntnismdéglichkeiten zu geben,
wobei ihre eigenen Hoffnungen auf Veridnderung immer geringer
wurden. Im Roman “Malina” und den Romanfragmenten "Der Fall
Franza” und "Requiem fiir Fanny Goldmann” beschreibt sie die
Todesarten von Frauen/des Weiblichen, denen verschiedene
Totungsarten (Mordvariationen) gegeniiberstehen. Vor allem das
Fragment "Der Fall Franza” macht deutlich, da3 die Identifikation
Franzas mit den Opfern keine Perspektive ergibt, daBl sie damit
auch eine Gefangene der Denk- und Gesellschaftsordnung bleibt, die
sie vernichtet.

Den mitleidslosen, kalten Blick diagnostizieren in jingster Zeit
immer mehr KritikerInnen in Texten von Frauen wie Cathy Acker,
Agota Kristof oder der in Berlin lebenden, aber amerikanisch
schreibenden Irene Dische. "Im Seziersaal der Literatur” (er ist ein
zentraler Handlungsort der Titelerzéhlung) ist die geradezu hymni-
sche Spiegelrezension ihres ersten Erzdhlbandes "Fromme Liigen”
(1989) betitelt, fiir den ihr der Rezensent noch das "Adelspridikat
einer herzlosen Schriftstellerin” verleiht. Als Spezialistin fiir den
kalten Blick gilt allerdings nach wie vor Elfriede Jelinek. In ihren
beiden neuesten Prosatexten "Oh Wildnis, oh Schutz vor ihr"” (1985)
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und "Lust” (1989) sucht sie die Entmythologisierung von Natur und
Sexualitdt voranzutreiben und bewegt sich dabei formal weg vom
Erzdhlen einer Geschichte. In der Imitation und Umkehrung
mannlicher Diskurse iiber Natur und Sexualitit legt sie die
Herrschafts- und Gewaltverhiltnisse in der Sprache blof und zeigt
auf, daB es fiir Frauen, ‘die keinen Subjektstatus haben, keine Lust
gibt. Elfriede Jelineks Roman wurde im Kontext der breiten und
heftigen Pornographiediskussion rezipiert, die im deutschsprachigen
Raum vor allem von Alice Schwarzer durch die Ubersetzung und
Prisentation von Andrea Dworkins Streitschrift gegen Pornographie
ausgelost wurde. Viele Frauen sind wie Elfriede Jelinek der
Auffassung, dall es keine spezifisch weibliche Pornographie und
Sprache des Obszonen gibt, einige Kiinstlerinnen und Autorinnen
bemiihen sich allerdings, ebendiese zu (er)finden (u.a. Lilian
Faschinger, Claudia Gehrke, Dorothea Zeemann). Autorinnen im
franzosischen Sprachraum scheinen ein positiveres Verhiltnis zur
weiblichen Lust zu haben, wie die Biicher von Marguerite Duras
oder der neben "Lust” 1989 zum Bestseller avancierte Roman "Salz
auf der Haut” von Benoite Groult zeigen.

Die andere Avantgarde

Manchmal wurde von der Literaturkritik der Vorwurf erhoben, daf3
Autorinnen kaum Sprach- und Formexperimente unternehmen.
Dieses Urteil mag teilweise fiir die bundesdeutsche Literatur
zutreffen, fiir die Literatur von Frauen aus der DDR, aus der
Schweiz und Osterreich gilt es sicherlich nicht. Gerade in Oster-
reich bemiihen sich viele Frauen, ihren weiblichen Blick auch
formal in die Literatur einzuschreiben, die, wie es ein Festival 1983
in Linz zu benennen suchte, der anderen Avantgarde zuzuzihlen
sind: Es sind dies unter anderen Ilse Aichinger, Elfriede Czurda,
Elfriede Gerstl, Elfriede Jelinek, Marie-Thérése Kerschbaumer,
Friederike Mayrocker und Liesl Ujvary. Diese Autorinnen (u.a. in
der Schweiz Rahel Hutmacher, Erica Pedretti und Gertrud Leuteneg-
ger, in der BRD Ginka Steinwachs) glauben nicht mehr an die
eindeutige Beschreibung von Wirklichkeit.

Stark subjektiv, wenn auch nicht dem Trend des autobiographischen
Schreibens zuzuordnen, sind die Texte Friederike Mayrockers. In
ihren neueren Prosarbeiten, von "Die Abschiede” (1980) bis zu
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"mein Herz mein Zimmer mein Name" (1988) versucht sie, immer
die Gefahr einer Geschichte vermeidend, iiber ihr BewuBtsein
Auskunft zu geben. In Traumsplittern, Wiederholungen und
Assoziationen iiber sinnliche Wahmehmungen praktiziert sie den
Schreibvorgang als "Wandem durch ein Motiv". Subjekt und
Identitit, Sprache und Sinfi sind in Bewegung, gleiten, flieBen. Und
weil sich die Bewegung der Dinge nicht in der Sprache fixieren
14B8t, weil da immer eine Differenz besteht, muff das Sprechen und
Schreiben immer neu ansetzen. Friederike Mayrockers Schreibweise
sucht die Eindeutigkeit der symbolischen Ordnung zu unterlaufen,
keine Hierarchien entstehen zu lassen, was eine sehr schwierige und
komplexe Schreibweise erfordert.

Die Auseinandersetzung mit der Sprache als eigenstindiger Realitiit,
das Aufspiiren der Ideologie, die mit dieser Sprache transportiert
wird und unser Denken bestimmt, kennzeichnet die Texte der oben
genannten Autorinnen. So analysiert beispielsweise Elfriede Czurda
in "Kerner. Ein Abenteuerroman” (1987) das gewalttitige Denken
und Handeln in der Sprache eines Mannes. Zunehmend riicken in
der Literatur von Frauen iibrigens die Ménner ins Blickfeld des
Interesses.

Diese Autorinnen versuchen mit ihren Schreibweisen nicht nur auf
einer inhaltlichen Ebene Kritik an einer Gesellschaft und ihrem
Denken zu iiben, sondem die hierarchische Ordnung, worunter die
zwischen Mann und Frau nur eine ist, in der Sprache zu dekon-
struieren. Die meist sehr schwierigen Texte versperren sich
allerdings gegen eine rasche Konsumierbarkeit und erfordern von
den LeserInnen ein subjektives Sich-Einlassen. Viele von ihnen
sind von der franzosischen Theoriediskussion um eine "écriture
féminine" beeinflult, die u.a. von Héleéne Cixous, Luce Irigaray und
Julia Kristeva gefiihrt werden und die in ihrer Vielfalt gemeinsam
haben, daf} sie die Textpraxis als die wichtigste Praxis ansehen und
von Jacques Lacans Psychoanalyse und Jacques Derridas Dekon-
struktionstheorie beeinflufit sind.

Weibliche Spurensuche

Eine wichtige Tendenz der neuesten Literatur ist die Hinwendung
zur Geschichte. Autorinnen entdecken Vor-Gingerinnen, die von der
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traditionellen Geschichtsschreibung verdrangt und ausgegrenzt
wurden, und schaffen sich damit auch eine geschlechtsspezifische
Tradition. Hiufig verweisen die auffindbaren Spuren von Frauen
weniger auf Lebensliufe denn auf Todesarten. Leiden, Wahnsinn,
Selbstmord, Kriankungen und Verletzungen sind immer wiederkeh-
rende Konstanten in ihren Biographien. Besonderes Interesse gilt
den romantischen Frauen um 1800 und den Schriftstellerinnen am
Beginn der Moderne, womit zugleich mogliche Traditionslinien
einer weiblichen Asthetik bestimmt werden. So zeigt sich etwa von
Rahel Vamhagen oder Katherine Mansfield bis zur Gegenwart eine
Kontinuitdt im autobiographischen Schreiben (Brief, Tagebuch).
Nicht zufillig kommen viele Vor-Gingerinnen — Djuna Barnes,
Silvia Plath, Gertrude Stein und Virginia Woolf — aus dem
englisch- und franzosischsprachigen Raum, in dem die Literatur von
Frauen seit jeher einen hoheren Stellenwert hatte.

Zu dieser Tendenz gehoren auch jene Texte, die an Mirchen und
Mythen ankniipfen, in denen noch Reste der matriachalen Bedeu-
tung von Frauen iiberliefert sind. Sowohl Immtraud Morgner wie
Barbara Frischmuth, um nur zwei von ihnen zu erwihnen, spannen
den Bogen von der Vergangenheit in die Zukunft. Sich als Frau die
Literatur erarbeiten, das heiflt fiir Barbara Frischmuth Spuren des
Weiblichen in Mirchen, Sagen und Mythen aufspiiren und fiir die
Gegenwart produktiv machen, sie auch als utopische Modelle
verstehen. In ihrer "Sternwieser-Trilogie” dokumentiert sie auf einer
phantastischen und einer realistischen Ebene den Abstieg der Macht
der Frauen von der Mondgéttin iiber die Fee im Salzkammergut zur
Schriftstellerin. Der Schluf3 bleibt offen, das Ausdenken von
Modellen und Lebensmoglichkeiten als Aufgabe fiir die Schriftstel-
lerin Amy Stern bleibt jedoch aufrecht und kann als Selbstdefini-
tion von Barbara Frischmuths Schreiben verstanden werden.

Die DDR-Schriftstellerin Irmtraud Morgner, auf die sich Barbara
Frischmuth immer wieder bezieht, hat nach "Leben und Abenteuer
der Trobadora Beatriz nach Zeugnissen ihrer Spielfrau Laura”
(1976) den Hexenroman “Amanda” (1983) vorgelegt, dem der dritte
Teil der Trilogie noch folgen soll. Als Utopie schwebt Morgner die
Wiedervereinigung der getrennt lebenden weiblichen Hilften vor,
der hexischen Hilfte, die zusammen mit anderen Hexen am
Horselberg haust, mit der S-Bahn-Fahrerin Laura Amanda Salman,
die reduziert und doppelbelastet in Ost-Berlin lebt.
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Um Frauen, die gelebt haben, und um solche, die nur in der
fiktiven Welt von Literatur und Mythen existierten, geht es in
Christine Briickners "Wenn du geredet hdttest, Desdemona.
Ungehaltene Reden ungehaltener Frauen"” (1983). Briickner erfindet
jene ungehaltenen Reden, in denen Frauen (von Klytemnistra bis
Gudrun Ensslin) ihre Sicht der Verhéltnisse darlegen, ihren
Widerstand artikulieren.

Diesem historisch belegbaren Widerstand von Frauen widmet sich
Marie-Thérése Kerschbaumer in dem Buch "Der weibliche Name
des Widerstands" (1980). In sieben Berichten ndhert sie sich auf
sprachlich ganz unterschiedliche Weise Frauen, die aus rassischen
oder politischen Griinden Opfer des Faschismus waren, wobei ihre
literarische Verfahrensweise den Prozefl des Nachdenkens und
Recherchierens ebenso wie die blinden Flecken der Geschichts -
schreibung deutlich macht.

Auf ihrer Spurensuche hat Christa Wolf zunichst die Schriftstellerin
Karoline von Giinderrode entdeckt, der sie sich auf mehrfache
Weise gendhert hat: Sie hat ihre Werke ediert, hat einen Essay und
die Erzdhlung "Kein Ort. Nirgends" (1979) geschrieben, in der sie
die fiktive Begegnung von Giinderrode und Kleist phantasiert.
Damit hat sie zugleich die romantische Asthetik der Aufhebung von
Fiktion und Wirklichkeit und der Uberwindung von Gattungsgrenzen
fiir ihr Schreiben produktiv gemacht.

Ein essayistischer und ein literarischer Text sind dann das Ergebnis
von Christa Wolfs Sprung zuriick in die griechische Mythologie. In
den "Voraussetzungen einer Erzihlung: Kassandra" (1983) versucht
sie in verschiedenen literarischen Formen (Reisebericht, Tagebuch,
Brief) den Prozefl des Niherkommens und Gefangenseins von dieser
Figur, aber auch Distanz und Fremdheit darzustellen. Im Gegensatz
zu dieser offenen Form présentiert die Erzdhlung "Kassandra"
(1983) als Ergebnis der Spurensuche eine "andere” Deutung des
Mythos, deren geschlossene strenge Form Ganzheit suggeriert.
"Kassandra" wird fiir Christa Wolf zu einer Schliisselerzihlung, in
der sie auf den Zusammenhang von Vatergesellschaft und Krieg
verweist. Ihrer Kritik am gesamten abendlidndischen Denken (die sie
in "Storfall” (1987) fortsetzt) steht die Hoffnung auf eine Moglich-
keit der Umkehr gegeniiber: "Zwischen Toten und Sterben ist ein
Drittes: Leben." Die hier skizzierten Tendenzen zeigen, dal
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Autorinnen auf ganz verschiedene Weise ihre Perspektiven in die
Literatur einzubringen suchen und da es so viele "andere” Blicke
und Konzeptionen von Weiblichkeit gibt, wie es Frauen gibt, die
schreiben.

* Der vorliegende Artikel ist die iiberarbeitete und erginzte Fassung
eines Beitrages, der unter dem Titel "Aufbriiche: Neue Literatur von
Frauen" in den Biichereinachrichten 3/4, Salzburg 1989, erschienen ist.
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Sabine Keiner

Gute Mutter — Bose Mutter

- davon kann keine Rede sein. Miitter und ihre Beziehungen
zu ihren Tochtern in der emanzipatorischen Madchenliteratur
der 80er Jahre

"Du bist alles und nichts. Du bist der Mensch, den ich am
ldngsten und besten kenne und von dem ich doch nichts weifs.
Immer warst Du nur meine Mutter, nie habe ich Dich als
selbstindige Person gesehen, als Mensch mit einem eigenen
Willen, als Mensch, der aus und fiir sich lebt.” (Margret
Arminger)”

Miitter greifen bedeutungsvoll in die Identititsentwicklung ihrer
Tochter ein — die Brisanz des Mutter-Tochter-Verhiltnisses wurde
gerade in den letzten Jahren aufgrund vielféltiger Forschungsergeb-
nisse deutlich bestitigt.” In der "Literatur von Frauen" findet dieses
Thema seinen Niederschlag, und parallele Entwicklungen sind in der
"emanzipatorischen” Midchenliteratur zu entdecken: "Nach der
auffallend hidufigen Beschiftigung der Tochter mit ihren Vitern
(...) folgten Anfang der 8(0er Jahre ... Auseinandersetzungen der
Tochter mit den Miittern ..." und der Miitter mit den Tochtern.”

Im folgenden mochte ich mich mit den Mutterbildem in der
"emanzipatorischen" Midchenliteratur der 80er Jahre® auseinan-
dersetzen, anhand verschiedener exemplarischer Einzelanalysen ihre
Vielfalt aufzeigen und mit diesen Beispielen einige Tendenzen in
der jugendliterarischen Produktion biindeln. Was fiir Miitter haben
die Buchheldinnen der "emanzipatorischen" Midchenliteratur? Wird
der "naturgegebenen” Mutterliebe eine Absage erteilt? Werden hier
idealistische Leitbilder gezeichnet? Sind es Miitter mit einem —
auch widerspriichlichen — Eigenleben, mit eigenen Interessen,
Stiarken, Schwichen und Problemen? Sind es Miitter, die ein Recht
auf Leben als Frau auch ohne Kind im Mittelpunkt vorleben?
Finden sich neue gesellschaftlich geprigte Ideale von Mutterschaft?
Welche Bedeutung haben Miitter fiir ihre Tochter, wie ist das
Verhiltnis zwischen beiden zu charakterisieren?
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Der Terminus der "emanzipatorischen" Maidchenliteratur ist nach
wie vor umstritten, dennoch werde ich hier bei dieser Begriffswahl
bleiben, da er eine inhaltliche Tendenz angibt und hier, im
Gegensatz zum traditionellen Maidchenbuch, mehr oder weniger
stark eine Auseinandersetzung mit fixierten Rollenerwartungen und
Normen stattfindet.” "Enianzipatorisch" méchte ich in diesem Sinne
als einen Arbeitsbegriff und vor allem als Abgrenzungsbegriff
gegeniiber dem traditionellen Midchenbuch verstanden wissen.®
Ebenso halte ich eine vorlaufige Beibehaltung der ndheren Bestim-
mung Maidchenbuch” fiir notwendig — trotz der thematischen
Erweiterung auf scheinbar allgemein jugendspezifische Interessen —
da Biicher mit weiblichen Protagonisten vermutlich eher von
Midchen gelesen werden, sich hier fiir diese mehr Identifikations-
moglichkeiten anbieten als fiir Jungen. Besonders deutlich werden
diese Uberlegungen an der von mir ausgewéhlten Thematik.

Die uberfiirsorgliche und die frustrierte Mutter

"Mama, die immer irgendwo im Hintergrund gewesen war und mir
gefolgt ist ... Mama am Fenster, Mama an der Tiir, Mamas Stimme
von der Veranda: Wo willst du hin, Inger ... bleib nicht so lange
weg ... frierst du auch nicht ... hast du auch wirklich keinen
Hunger? (S. 13)

In "Inger oder jede Mahizeit ist ein Krieg” von Gunvor A. Nygaard
(1985) wird eine extrem iiberfiirsorgliche Mutter beschrieben, die
die Probleme und Interessen ihrer magersiichtigen Tochter Inger
scheinbar besser kennt als diese selbst. Die Mutter klammert sich
an ihre Tochter — sie ist ihr ganzer Lebensinhalt. Die Beziehung
zwischen Mutter und Tochter ist stark belastet. Inger ist unsicher,
kann sich nicht von der Mutter 16sen, ist sich ihrer selbst nicht
bewuft: "Ich bleibe vor dem Spiegel stehen ... Da drinnen ist ein
Gesicht ... ein Gesicht mit graublauen Augen unter einem langen
Pony, es zuckt nervos unter dem Auge. Wer bist du? Inger? frage
ich priifend. Bist du Inger? Aber die Worte kommen leer zuriick.
Eine Inger gibt es nicht." (S. 11)

Inger ist auf der Suche nach ihrer eigenen Identitit, kann nichts
finden auBer ihrer Mutter in sich, fiihlt sich immer nur wieder
durch die Mutter bedringt: "Kein Berg kann schwerer sein als
Mamas Blick. Mama ist Weltmeister, wenn es darum geht, sich
Sorgen zu machen." (S. 5)
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Die iiberfiirsorgliche Mutter ist konfliktscheu, geht Konfrontationen
aus dem Weg: Mama schwebte mit unterdriicktem Weinen herbei:
"»Meine Lieben, wir wollen doch um Gottes willen jetzt friedlich
sein und mit diesen Diskussionen aufhodren!« Dann schopfte sie
meinen Teller voll." (S. 6)

Nur eine lingere Trennung von Mutter und Tochter (die Mutter
verreist) gibt Inger die Mdoglichkeit, sich erstmals selbst wahrzuneh-
men, nicht bedringt durch die dauernde, iibertriebene, krankhafte,
fiirsorgliche Kontrolle der Mutter.

“Immer noch hatte ich die Brotscheibe zwischen den Fingem. Ich
brauche sie nicht aufessen, keiner kiimmert sich darum, es ist meine
Entscheidung.” (S. 171)

Diese Erkenntnis — eigene Entscheidungen fiir ihr Leben treffen zu
konnen und zu miissen — ermdglicht Inger den Entschlu gegen
ihre Magersucht anzukimpfen: "ich habe den langen Weg zuriick
angetreten.” (S. 175)

Das Thema des Romans greift das aktuelle Problem der Magersucht
auf und versucht einen Zusammenhang herzustellen zwischen
psychischen Personlichkeitsstrukturen der Mutter und der Krankheit
der Tochter.” G. A. Nygaard beschreibt hier eine extreme Abhin-
gigkeitsbeziehung zwischen Mutter und Tochter: keine kann von der
anderen loslassen, auch wenn dies auf unterschiedlichen Ebenen
geschieht. Und es gelingt der Autorin sehr genau, mogliche
Auswirtkungen einer solchen Mutter-Tochter-Konstellation mit ihrer
"Overprotection” fiir die Tochter aufzuzeigen: Sie wird buchstiblich
erdriickt, hat keinen Raum, sich selbst wahrzunehmen und kann
daher keine eigene Personlichkeit entwickeln.

Schwierig erscheint mir hier die ausschlieBliche Reduzierung auf die
Mutter als Schuldfaktor, da Magersucht auch in einem gesellschaft-
lichen Kontext beurteilt werden muf3, der u.a. durch einen Rollen-
wandel gekennzeichnet ist und fiir viele Madchen Identititskrisen
bewirken kann.” Auch das Verhalten der Mutter muB8 in dieser
Hinsicht gekldrt werden: Frauen werden gesellschaftliche Grenzen
gesetzt, besonders in ihrer Funktion und Rolle als Mutter, die oft
mit Faktoren wie Isolation, Ausgrenzung und Minderwertigkeit
gekoppelt sind.

Hoffnung auf Verdnderungen in der Mutter-Tochter-Beziehung
eroffnet das Buch nicht, nichts anderes als Distanz erscheint
moglich.

In dem Roman "Pfui Spinne” von Chr. Nostlinger (1980) werden

64 ide 1/1990



ausschlieBlich die negativen Seiten der Mutter beschrieben: die
"Frau™'” ist dick und weifl, weich, kugeldugig und rechthaberisch,
ein miider frilhgeaiteter wabemder Fettklof. (S. 5/6) Die Mutter hat
resigniert, hingt nur frustriert und passiv in ihrem sinnentleerten
Leben herum.

Christine haBt ihre Mautter: "Aus diesem fetten Bauch bin ich
herausgekrochen! Pfui Spinne, das muf} ein fiirchterlicher Weg
gewesen sein!" (S. 10)

Die negativen Gefiihle von seiten der Tochter scheinen jedoch auf
Gegenseitigkeit zu beruhen: die Mutter macht Christine, Ergebnis
einer ungewollten Schwangerschaft, fiir ihre Situation diffus und
indirekt verantwortlich. Sie schafft es nicht, ihre Situation kritisch
zu reflektieren; sie unterdriickende Strukturen werden - im Gegen-
satz zu Gretchen Sackmeiers Mutter - von ihr nicht bestimmt und
nicht bewuft artikuliert. Sie vermag dadurch ihre Situation nicht zu
indern, sie bleibt die "Frau" und damit namenlos.

Es stellt sich die Frage, ob es einer Tochter iiberhaupt mdglich ist -
u.a. aufgrund der Bedeutung des Vorbildcharakters des gleichge-
schlechtlichen Elternteils - so eine Mutter zu akzeptieren und zu
lieben. In dieser Mutter-Tochter-Konstellation scheint nur eine
"Gegenidentifikation"'” moglich. Die Erzihlperspektive ist die der
Tochter, von der Autorin so beabsichtigt, und kann aus der Sicht
der Tochter in diesem Fall nicht differenzierter sein.'”

Im Kontext der iibrigen emanzipatorischen Maidchenliteratur
charakterisiert Chr. Nostlinger in "Pfui Spinne” nur einen Muttertyp,
dessen Darstellung eben auch realistisch ist und somit zumindest
einer Idealisierung der Mutter und ihres weiblichen Lebenszusam-
menhang entgegenarbeitet. Dal die Jugendliteraturforschung ihren
Blick so oft auf die Herausstellung - bei gleichzeitiger Abwertung -
der negativ gezeichneten Mutter gerichtet hat'®, kann einen
Erkldrungsansatz hierin finden, dafl "negative Empfingungen ... in
der Mutter-Tochter-Beziehung noch immer stark tabuisiert (sind).
Bis weit ins Erwachsenenalter hinein wirkt das Gebot, das den
Tochtern, viel stirker als den Sohnen, Liebe und Gehorsam,
Fiirsorge und innige Verbundenheit mit den Miittern vorschreibt."'
Der Blick bleibt verstellt und Brechungen in der Vemmittlung des
Mutterbildes, die erkldaren, warum diese Mutter so ist, werden nicht
einbezogen.”

Ebenso wie in dem Roman von Nygaard kommt es auch hier zu
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keiner Auflosung des Mutter-Tochter-Konflikts, Konfrontation und
Ablehnung bleiben bis zum Schlufl. Diese Miitter machen keine
personliche Entwicklung durch, sie sehen sich, wenn auch in
unterschiedlicher Weise, auf Familie und Kinder fixiert, in einem
Raum, in dem fiir sie selbst kein Platz zu sein scheint.

Die sich emanzipierende Mutter.

Die Trilogie "Gretchen Sackmeier” von Chr. Nostlinger (1981/1982/
1988) stellt in gewisser Hinsicht die Wiederaufnahme des Mutter-
typs aus "Pfui Spinne” dar und
kann als dessen Fortsetzungsge-
schichte gedacht werden. Auch
hier ist die Mutter Elisabeth
(diesmal ist sie nicht namenlos)
dick, als "Nur"-Hausfrau fiir ihre
Familie tétig und — wie sich bald
herausstellt — unzufrieden. Nach-
dem sie aber erkannt hat, daf sie
etwas in ihrem Leben verindem
muf}, wenn sie nicht mehr so fru-
striert sein will, entschliefit sie
sich abzuspecken, eine Ausbil-
dung zu beginnen und berufstitig
zu werden. Threm Mann erklirt
sie auf die Frage, warum sie sich
neuerdings so ungewohnt verhalt:
"Seit ich eingesehen habe, daB man sein Leben dndem muB, wenn
man abnehmen will. Das hingt ndmlich alles zusammen, weiflt du!
Hausfrau und Mutter sein, ist ja ganz schon, aber mir ist das nicht
Lebensaufgabe genug." (Bd. 1, S. 55)

Die gesamte Familie wird durcheinandergewirbelt, besonders Herr
Sackmeier kommt mit den fiir ihn fremden Emanzipationsbestrebun-
gen seiner Frau nicht zurecht. Nach einer handgreiflichen Auseinan-
dersetzung mit ihm'®, der ihre Anliegen partout nicht verstehen will,
zieht Elisabeth aus und setzt sich so allen Widerstinden entgegen.
Gretchen solidarisiert sich und findet es fiir sich das Beste, mit
ihrer Mutter zu gehen.

Im dritten Band der Erzdhlungen lebt die Familie wieder zusam-
men, da offensichtlich die Probleme von Hénschen nicht anders zu
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bewiltigen sind. Und "da gute Miitter nicht gliicklich werden
konnen, wenn es einem ihrer Kinder schlecht geht, hatte die Mama
beschlossen, ihre Ehe wieder zu flicken. Wobei sie sich, wie sie
Gretchen freimiitig zugegeben hatte, auch gewisse Vorteile in
eigener Sache versprochen hatte. Schlieflich hatte die Ehefrau eines
gut verdienenden Nudelfabrikprokuristen ein wesentlich sorgenfreie-
res Leben als eine geschiedene Frau mit mickrigem Einkommen
und ebenso mickrigen Alimenten." (Bd. 3, S. 9)

Hier wird die Enwicklungs- und Emanzipationsgeschichte einer
Mutter dargestellt, die aufzeigt, dal das eigenstindige Leben einer
Frau mit der Mutterschaft nicht zwangsldufig beendet sein muf}. Es
gibt Moglichkeiten auszubrechen, eigene Interessen zu verfolgen,
wenn auch mit z.T. erheblichen Widerstanden verbunden. Fiir diese
Mutter sind nicht mehr Kinder und Familie einziger Lebensinhalt.
Strukturen der traditionellen biirgerlichen Kleinfamilie erfahren hier
einen Aufbruch, werden in Frage gestellt. Dennoch bleibt ein
unbefriedigender Rest: Wenn auch die Bedeutung der Liebe in
Verbindung mit Ehe und Familie relativiert wird, so werden doch
Erziehung und Verantwortung fiir die Kinder wieder der Mutter
zugeschoben — obwohl sie jetzt berufstitig ist.'” Elisabeth fiigt sich
dieser weiblichen "Bestimmung" hier auch mehr oder weniger
undiskutiert und unhinterfragt. Und mit dem Attribut “gut" in
Verbindung gebracht, erfahren traditionelle Wertvorstellungen
letztlich wiederum eine Bestitigung.

Die Beziehung zwischen Mutter und Tochter kann als weitgehend
solidarisch und partnerschaftlich bezeichnet werden, auch wenn sie
deshalb nicht konfliktfrei ist. Dieses solidarische Verhiltnis besteht
allerdings von Anfang an und nicht erst mit dem Beginn der
Emanzipation der Mutter. Eine Schluflfolgerung zu ziehen, die
besagt, daf} eine partnerschaftliche Beziehung erst dann moglich ist,
wenn die Mutter eigene Interessen verfolgt, wire zumindest fiir
diese Erzidhlung zu voreilig.

Zur Geschichte der Mutter verlduft als Parallelhandlung die
Geschichte der jugendlichen Protagonistin Gretchen, fiir die z.B.
als ein Anspruch an das Geschlechterverhiltnis — dhnlich der Mutter
— steht: "Ich will doch nur eine Beziechung, in der meine Bediirfnis-
se respektiert werden." (Bd. 3, S. 201)

Die Bedeutung der Mutter fiir die Identititsentwicklung der Tochter
tragt hier klare Gestalt insofern, dafl auch die Tochter eine eigene
konturierte Personlichkeit entwickeln kann. Interessant ist hier die
haufige Umkehrung des Mutter-Tochter-Verhiltnisses: die Tochter
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ist souverdn und unterstiitzt die Mutter mit fast schon padagogi-
schem Verhalten in deren Bestrebungen.

Dal} auch eine nicht berufstitige Mutter interessant und wichtig fiir
die Tochter sein kann, zeigt "Was soll ich denn mit Mutters Traum"
von N. Kohlhagen (1986), insofern sie eigene Bediirfnisse entdeckt
und diesen auch nachgeht. Dadurch wird es der 14jihrigen Julia
moglich, ihre Mutter als Personlichkeit wahrzunehmen und nicht
mehr nur als eine bessere Hausangestellte fiir sie und ihren Vater.
War es anfangs noch unertriglich fiir Mutter und Tochter zusam-
menzuleben'®, so gibt der SchluB des Romans die Hoffnung, dal
ihre Beziehung nicht mehr durch Ignoranz und Ablehnung bestimmt
wird, sondermn partnerschaftliche Anteile mehr Raum gewinnen.
Beide Personen entwickeln sich miteinander zum beiderseitigen
Vorteil.

Die Mutter als "Karrierefrau"

In dem Roman "Sanne” (1984) von Willem Capteyn' geht es um
den Riistungswettlauf, und die damals aktuelle Diskussion um die
Aufstellung von Atomraketen beschiftigt die Offentlichkeit. Heleen
lebt mit ihrer 17jdhrigen Tochter Sanne nach der Trennung vom
Vater in Amsterdam. Sie ist eine gestandene Politikerin und ihr
Beruf steht im Mittelpunkt ihres Lebens. Heleen setzt sich mit
ihrem ganzen politischen Engagement fiir die Aufstellung der
Raketen ein, Sanne hingegen beteiligt sich mit ihrem Freund Chiel
an Protestaktionen und stellt sich damit gegen ihre Mutter. Die
Beziehung zwischen beiden wird aufs duflerste belastet.

Heleen nimmt in der Beziehung zu ihrer Tochter eine stark
dominante Position ein, immer hat sie die besseren Argumente,
Sanne fiihlt sich unterlegen: Sanne "konnte es nicht ertragen, dafl
Heleen in solchen Dingen stindig eine Meinung vertrat, die von der
ihren abwich. Das lag natiirlich an ihrer Arbeit. Aber manchmal
war es doch ganz schon storend ... Aber es hatte keinen Sinn,
Heleen noch ldanger zu widersprechen. In solchen Diskussionen
wollte sie unbedingt das letzte Wort haben. Das lag natiirlich
ebenfalls an ihrem Beruf." (S. 12/13)

Heleen ist sich zwar bewuf}t, dal sie die Tochter bevormundet
("Tut mir leid, daB ich dich bevormunde"”, S. 13), aber sie ist
vorerst nicht in der Lage, eine andere als eine dominante und
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belehrende Haltung gegeniiber ihrer Tochter einzunehmen. Erst
durch eine aufsehenerregende Aktion — Sanne und Chiel iibergie-
Ben einen Kollegen von Heleen auf einer politischen Veranstaltung
mit Blut — erkennt Sanne, daf} sie ihren eigenen Weg finden muB
und kommt zur Erkenntnis, dafl sie ihre personlichen und politi-
schen Verhaltensweisen und Einstellungen differenzieren muf}, will
sie mit Heleen in Beziehung treten. Heleen gerit in eine Krise, in
der sie ihr eigenes Leben iiberdenkt und hat zu lemen, daB ihre
personliche Beziehung zur Tochter und die Politik nicht gleicherma-
Ben instrumentell gehandhabt werden konnen.”

Erst unter dem Schock der oben beschriebenen Schliisselsituation
gelingt es beiden schliellich, wieder aufeinander zuzugehen: "Sanne
nickte: »Ich hab’ ein bifichen klettern gelemt.« ... »Und ich
heruntersteigen«, entgegnete Heleen." (S. 218)

Der Roman wird trotz allem von der Grundhaltung bestimmt, daf
Mutter und Tochter an einer partnerschaftlichen Beziehung
zueinander interessiert sind. Die Schwierigkeiten, die einer Verwirk-
lichung entgegenstehen, werden leicht nachvollziehbar dargelegt.
Erst als die beiden gelernt haben, .den Standpunkt des anderen zu
respektieren und die eigene Meinung auch in Frage zu stellen,
besteht die Chance zu einer Verstindigung.

Ahnliche Strukturen lassen sich in dem Roman "Tochterliebe” von
R. v. Schach (1988) entdecken. Hier ist es die "Karrierefrau"
Yolanda Lorenz, Modeschopferin, Geschiftsfrau und coole Manage-
rin, die sich mehr Nihe zu ihrer Tochter wiinscht. Doch aufgrund
ihres beruflichen Engagements und aus personlichen Zwingen kann
die Mutter dies nicht verwirklichen und vertrostet sich und ihre
Tochter stets auf spiter. Die 18jdhrige Jessica — verwdhnt, nur an
AuBerlichkeiten interessiert und in der Yuppie-Szene zu Hause —
hat sich schon lange an die Distanz zu ihrer Mutter gewohnt: "Das
Leben mit Ma ist ein stindiges Warten auf etwas, das nie ge-
schieht. Bis man das Warten aufgibt. Sich daran gewohnt hat und
nicht mehr hinhort." (S. 14)

Vor dem Unfall — in Jessicas Volljahrigkeitsfest platzt der Anruf
aus dem Krankenhaus, daf} ihre Mutter auf der Intensivstation liegt
— haben sie kaum miteinander geredet. Erst durch das Stobem in
den alten Tagebiichern ihrer Mutter wird ihr deutlich, warum diese
sich so ihrer Karriere verschrieben hat: Yolandas Angste im Krieg,
die Flucht, der entsetzliche Hunger lieBen das Maidchen von
Reichtum und Erfolg triumen; emotionale und materielle Unabhén-
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gigkeit wurden zum wichtigsten Lebensziel der Mutter. Erst durch
die Erfahrung reicher, jetzt zu wissen, wie Yolanda Kindheit und
Jugend erlebt hat und was sie gepragt hat, ermoglicht der Tochter
eine Annidherung an die Mutter.

Zu Beginn ist das Mutter-Tochter-Verhiltnis durch Fremdheit,
Unverstiandnis und Disfanz bestimmt. Die Mutter hat einen
Endpunkt in ihrer Entwicklung erreicht (offen bleibt, ob der Unfall
ein Selbstmordversuch war), was sowohl fiir ihre berufliche Karriere
und fiir ihre scheinbar nicht erfiillbaren Wiinschen an die Tochter
gilt. Somit wird hier weniger eine Entwicklung der Mutter, als die
der Tochter aufgezeichnet: durch die "Ausschaltung” der Mutter
wird Jessica zur Selbstdndigkeit gezwungen, sie macht sich zum
erstenmal ihre eigenen Gedanken iiber sich und — hier findet sich
der Umkehrungseffekt aus der Gretchen-Trilogie wieder — versucht
ihr Verhdltnis zur Mutter zu kliren. Jessica findet eine grofiere
Verbundenheit zu ihrer Mutter vor, als sie durch bisherige Wahr-
nehmungen zuliefl, akzeptiert diese Identitdtsverwandtschaften und
versucht mit der im Koma liegenden Mutter einen neuen Anfang.
Die Reflexion iiber den Stellenwert der Berufstitigkeit fiir Frauen
ist in der emanzipatorischen Miadchenliteratur neu und fiir diese als
Motiv besonders interessant.””

Was in "Tochterliebe” nur leicht angedeutet wird, gewinnt in
"Purpurrote Schattenspiele” von N. Kohlhagen (1986) breiten
Raum.

Hier steht eine Frau im Mittelpunkt, die von auflen gesehen wie ein
Typ aus einem Magazin fiir die moderne Frau erscheint: jung,
selbstbewulit, tiichtig als Journalistin, unabhéngig, emanzipiert und
obendrein noch Mutter.

Der Roman beginnt da, wo die klassische Emanzipationsgeschichte
bereits beendet ist. Bilder der Vergangenheit, Kindheitserinnerungen
mischen sich mit den realen Erfahrungen dieser Frau im Berufsle-
ben und mit ihrer Beziehung zu ihrem Sohn. Sie sieht sich, wie sie
eine Frau wurde und da begreift sie, daB sie raus muBl aus dem
angepafiten Rollenverhalten des Alltags. Indem sie sich zu ihren
Angsten bekennt, nimmt ihr Traum fiir ein Leben, das losgelost ist
von den Zwingen des Alltags, in der Redaktion einer Frauenzeit-
schrift Konturen an.

"Es ist Zeit, dal Kohli aufhort, sich zu beliigen, hier hitte sie ihre
berufliche Heimat gefunden ... Es kann sein, da ich ... mir einen
neuen Traum suchen werde." (S. 149/155)
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Sie entscheidet sich gegen ihren Beruf, nicht wegen des Kindes,
sondem aufgrund eigener Bediirfnisse, aber auch, weil sie in
Konflikt gerdt mit dem Frauenbild, an dem sie als Journalistin
mitgestrickt hat.

Berufstitigkeit als "Muf3"-Voraussetzung fiir weibliche Emanzipation
wird in Frage gestellt; auch hier wird die damit verbundene
Ambiguitit dargestellt. Damit ist der Roman auch eine Spiegelung
der akutellen feministischen Theoriediskussion, die sich u.a. mit der
Rolle der Frau in der Aufrechterhaltung "mainnlicher" Herrschafts-
strukturen auseinandersetzt.”?

Das behauptete "neue Klischee, das Klischee einer negativ gezeich-
neten Mautter" als "eine Tendenz der neueren Maidchenliteratur
iiberhaupt"®, 14Bt sich also durch meine Untersuchungen nicht
generell bestitigen.”

Verglichen mit entsprechender Literatur der 70er Jahre weist die der
80er Jahre auf eine verdnderte Verarbeitung der Mutter-Tochter-
Beziehung hin: Waren zunichst Tendenzen festzustellen, die fiir
eine veranderte weibliche Entwicklung wenig anderen Rat geben
konnte als den der Gegenidentifikation®, so finden sich in den
letzten Jahren vielschichtige Auseinandersetzungen mit z.T. sehr
differenziert gezeichneten Miittern. Ambivalenzen des Mutterseins®™
und des Mutter-Tochter-Verhiltnisses finden jetzt literarische
Artikulationsmoglichkeiten, die es den Leserinnen ermoglichen,
thren Standort als Tochter und den ihrer Miitter genauer zu
umreifen.

Die emanzipatorische Miadchenliteratur spiegelt aktuelle Tendenzen
allgemeingesellschaftlicher Entwicklungen wider: folgte nach einer
Phase der mehr oder weniger starken Integration von Frauen in
herrschende und patriarchale Strukturen (traditionelles Maidchen-
buch), eine Phase der Separierung und Polarisierung (erste emanzi-
patorische Literatur der 60er und 70er), so ist die Literatur der 80er
durch die Tendenz zu mehr Differenzierung und Auseinanderset-
zung, Anniherung und Aufdeckung von Strukturen charakterisiert.””
Es werden weder Idealbilder von Miitterlichkeit gezeichnet, noch
werden neue Klischees entworfen, wie eine Mutter sein soll.
Allerdings sind nach wie vor den Miittern die Erziehungsaufgaben
in vollem Umfang zugeordnet. Die Ehepartner und Viter sind in
der emanzipatorischen Miadchenliteratur kein Diskussionsthema, sie
zeichnen sich durch Abwesenheit aus (sei es durch Trennung oder
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Tod), bestenfalls agieren sie im Hintergrund.

Wenn auch der fehlende Vater von Miittern und Tdchtern nicht
negativ bewertet wird — er hinterldft wenig Spuren, wenig schmer-
zende Liicken —, lassen sich hier doch Diskrepanzen zur Realitit
feststellen, insofern als das Problem der Abwesenheit des Vaters
gesellschaftlich, psychologisch und emotional nicht geldst ist.”® Mit
der Differenzierung der Gestalten (mit Ausnahme der Viter), der
Blickrichtungen und der Textsorten® iiberschreitet die emanzi-
patorische Midchenliteratur den gattungsspezifischen Rahmen — die
Grenze zwischen Jugend- und Erwachsenenliteratur verwischt’® —
und gewinnt AnschluB an die neuere Frauenliteratur.’”

Anmerkungen

1) Margret Arminger, in: Mona Lisa, ZDF, 14.1,1990.

2) Z.B. B. Hurrelmann hat hierauf schon hingewiesen, S. 31. Vgl. dazu aber
auch besonders die neueren Ergebnisse der Entwicklungspsychologie von N.
Chodorow, S. 217 und von C. Gilligan.

3) Chrsta Giirtler, S. 292. Vgl. dazu auch FR vom 13.5.1989 und vom
18.11.1989.

4) Die von mir ausgewihlten Romane sind ausschlieBlich solche, die fiir das
Alter ab 12 Jahren empfohlen werden. Die Auswahl beschrinkt sich auch
nicht nur auf diejenigen, die irgendwelche Literatur-Preise erhalten haben
oder durch Empfehlungslisten hervorgehoben wurden, sondem stellen eine
Auswahl aus dem gesamten Spektrum der von mir zusammengetragenen
emanzipatorischen Midchenliteratur dar. In der gesamten Titelproduktion der
BRD einschlieBlich Berlin (West) liegt der Anteil der Jugendschriften von
1980-1987 nur zwischen 4,1 und 6,5 Prozent. Entsprechend geringer ist der
Anteil der emanzipatorischen Midchenliteratur. Das sollte bei einer
Bewertung stets berlicksichtigt werden.

5) "Emanzipatorisch” auch deshalb, weil diese Biicher den Rahmen des
traditionellen Mi4dchenbuchs in Frage stellen und ihre Intention nicht mehr
dahingeht, sich als Midchen mehr oder weniger fraglos den "naturgegebe-
nen" sozialen Rollen als Ehefrau, Mutter und Hausfrau anzupassen, an dessen
Ende dafiir dann die Belohnung eines gliicklichen Lebens und die Illusion
durch Verleugnung eigener Wiinsche, Bediirfnisse und Fihigkeiten, durch den
Verzicht auf Selbstverwirklichung, geliebt zu werden.

Vgl. hierzu D. Grenz, Midchenliteratur ...; H. Daubert; M. Dahrendorf;
Termini wie "neuere" oder "modeme" Midchenliteratur halte ich fir zu
ungenau und nicht ausreichend.

6) Vgl hierzu etwa durch die Auseinandersetzung von Eva Koch-Klenske mit
(Theorie-)Begriffen, in: Weibsgedanken, S. 22: "... ein Abgrenzungsbegriff
(so nicht!) und ein Suchbegriff (wir mochten ...)."

7) Mit dieser Tendenz vgl. auch Hurrelmann, S. 43.
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8)
10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)

17)

18)

19)

20)
21)

22)
23)

24)
25)
26)

27)

28)

Magersucht ist ein sich stetig verschirfendes Problem bei Midchen.

Vgl. Beck, S. 162.

Die Tochter Christine verwendet stindig diese distanzierende Redewendung
gegeniiber ihrer Mutter.

Hurrelmann, S. 32.

In diesem Sinne Chr. Nostlinger, Interview vom 2.12.1989 in Wien.

Zum Beispiel Grenz, Tradition oder Neubegimn ..., S. 9.

FR, 13.5.1989.

Vgl. "Pfui Spinne", S. 23/24.

Gewalt kann auch hier als Ausdruck von Konsequenz fiir die Unterdriickung
der Frauen interpretiert werden, vgl. B. Briickner, S. 10ff.

Vgl. hierzu die Forschungsergebnisse von Chodorow, S. 14: "..., da} selbst
grundlegende Verinderungen innerhalb der Produktionssphidre nicht
automatisch und notwendigerweise entsprechende Verinderungen in den
hiuslichen Beziehungen innerhalb der Reproduktionssphire mit sich bringen."
"Unertriglich. Es war fiir Julia einfach unertriglich, mit Marianne zusam-
menzuleben." (S. 6)

"Unertrdglich. Es war fiir Marianne einfach unertriglich, mit Julia zusam-
menzuleben.” (S. 10)

Der minnliche Autorenanteil bei den emanzipatorischen Midchenbiichern
betrigt etwa ein Zehntel.

Vgl. hierzu auch Hurrelmann, S. 40.

Aus diesem Grund habe ich mich. auch fiir die Auswahl des Buches
entschieden, obwohl die Mutter hier einen Sohn hat.

Vgl. hierzu z.B. B. Schaeffer-Hegel und E. Beck-Gemsheim zur "Karriere"-
Diskussion.

D. Grenz, Tradition oder Neubeginn ..., S. 9; Grenz verweist in diesem
Zusammenhang auch auf Daubert, 1984, S. 43 und auf Hurrelmann, 1987.
Bei Hurrelmann finden sich differenziertere Darstellungen.

Die Forschungsergebnisse von G. Wilkending geben AufschluB dariiber, dafl
das Motiv der negativ gezeichneten Mutter schon in der Midchenliteratur
des 19. Jahrhunderts vorzufinden ist (miindliche Mitteilung vom Dez. 1989).
Damit wird auch die These von B. Hurrelmann in Frage gestellt, dal "das
Mutter-Tochter-Verhiltnis im traditionellen, trivialen Midchenbuch
unproblematisch (ist)." Hurrelmann, S. 31.

Auch Karl F. Schaefer z.B. weist auf "eine ganze Palette von Mutter-Typen"
hin. Vgl. auch die Hinweise von Nina Schindler.

Hurrelmann, S. 32, 1987.

Vgl. hierzu auch M. Rumpf, S. 112: sie geht davon aus, daB die Dichotomie
gute Mutter-bose Mutter ein wesentliches Konstituens patriarchaler
Machtstrukturen darstellt. Mit dieser Tendenz auch E. Badinter, Mutterliebe.
Im feministischen Diskurs ist hier z.B. der Aufsatz von Regina Becker-
Schmidt Ausdruck einer neuen Tendenz in der sozialpsychologischen
Forschung, nidmlich die einer "Ambivalenz-Diskussion” und damit weg von
den polarisierenden Erkldrungsansitzen der 70er Jahre.

Vgl. hierzu die These von E. Kloch-Klenske, Das hiBliche Gesicht ...,
S. 223: "Frauenwirtschaft" als proklamierte Befreiungsstrategie?

Diskurse, die sich mit dem Vater auseinandersetzen, finden in der emanzipa-
torischen Midchenliteratur wenig Niederschlag. Vgl. in diesem Zusammen-
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hang z.B. Ellen Reinke oder Karin Lackner.

29) Z.B. Hans G. Krogmann, Gwendolins Erdreich.

30) Diese Entwicklung findet ihren Ausdruck in einer neuen Marktstrategie bei
den Verlagen: auf dem Buchmarkt ist jetzt die Lesergruppe "Junge
Erwachsene" zu finden.

31) B. Hurrelmann hat 1987 auf diese mogliche Perspektive schon hingewiesen,
S. 43, :
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Capteyn, Willem: Sanne. Miinchen (dtv) 1989 (1. Auflage 1984)

Kohagen, Norgard: Was soll ich denn mit Mutters Traum oder Die Reise nach
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Gertrud Paukner

Frauenliteratur aus Landern der
sogenannten 'Dritten Welt"

"Frauen in der Dritten Welt" und "Literatur aus der Dritten Welt"
sind zwei Felder, auf denen Klischeevorstellungen gedeihen.
Frauenliteratur in (oder aus) der Dritten Welt — gibt’s die? Diese
Frage konnte man bis vor wenigen Jahren auch von Lesern immer
wieder horen — ein weiteres, negativ besetztes Klischee.

Darum ein Wort voraus zur Kldrung: Unter Frauenliteratur ist hier
Literatur gemeint, die von Frauen aus Afrika, Asien und Lateiname-
rika geschrieben worden ist — und zwar authentische Literatur der
dort lebenden Volker. Die sogenannte Oral Poetry mufite hier
ausgeklammert bleiben; ihre Erforschung ist noch sehr im Fluf} und
geschieht vor ihrer Aufzeichnung am besten an Ort und Stelle mit
Hilfe von Tonbandgeriten.

Auch von den in Landes- und Regionalsprachen publizierten und
iibersetzten literarischen Zeugnissen aus asiatischen, afrikanischen
und lateinamerikanischen Lindern ist erst ein geringer Teil in
deutschsprachigen Ausgaben erreichbar. Die Autorinnen schreiben
zum Teil jedoch original in Englisch oder Franzosisch, auch in
Spanisch: dies erleichtert den Kulturtransfer nach Europa und
Nordamerika.

Frauenliteratur aus Afrika, Asien, Lateinamerika — gibt’s die? ist
heute bereits eine obsolete Frage. Gerade Frauen aus diesen
Erdteilen haben uns in den letzten Jahrzehnten eines Besseren
belehrt: Sie haben im politischen und kulturellen Leben ihrer
Linder manche der bis dahin privilegierten Ménnerrollen iibernom-
men. Vor Jahrzehnten gab es eine "erste Generation" dynamischer
Frauen, von ihren Vitern zur Fiihrungsrolle erzogen, meist im
Ausland oder in bevorzugten Schulen ihres Heimatlandes gebildet,
wie die Brahmanentochter Indira Gandhi oder die Ceylonesin
Bandaranaike, allenfalls noch einige Prinzessinnen, die aufgrund

76 ide 1/1990



ihrer Erziehung und Schulbildung einen groBen Vorsprung von ihren
weniger geschulten oder noch analphabetisch gebliebenen Landesge-
nossinnen hatten. Daneben und danach wuchs jedoch wihrend der
Unabhingigkeits- und Befreiungskdmpfe in Lindemn Asiens, Afrikas
und Lateinamerikas eine neue Generation von Frauen heran: nicht
mehr nur Tochter ihrer Viter, sondem Gefihrtinnen ihrer Minner,
im Befreiungskampf Geschulte, die — aus Eigeninitiative wihrend
langer Gefangenschaft oder nach dem gewaltsamen Tod ihrer
Minner oder Viter durch politischen Mord — die gemeinsame
Aufgabe weiter erfiillten und initiativ ausbauten: Winnie Mandela
und ihre Tochter Zindzi, Coretta King, Marianna und Isabel Allende
— und in gewissem Sinn auch Corazon Acqino und Benazir Bhutto.

Ahnliches ereignete und ereignet sich auch in der Literatur. Auch
hier treten Frauen, oftmals junge Frauen, aus dem Schatten der
Minner und finden ihre frauliche und volks- oder stammeshafte
Identitdt. Zwar ist Schreibenkonnen noch immer ein Privileg der
Gebildeten, an europidischen Universititen oder amerikanischen
Colleges oder in Missionsschulen Erzogenen — noch gibt es in
gedruckter Form keine "Literatur von unten" in direkter Form —;
Basis-Dichtung jedoch ist bereits in miindlicher Mitteilung reprisen-
tativ biographischer Fakten an schreibende Frauen (Domitila in
Bolivien u.a.) oder aber in der miindlichen Uberlieferung afrikani-
scher, asiatischer und lateinamerikanischer Volker (Indios!), auch
nordamerikanischer Indianer, durchaus vorhanden, nur wissen wir
noch allzu wenig vom Anteil der Frauen an dieser "oral poetry"
bzw. oral poesy. Darin liegt eine grole Aufgabe fiir Ethnologen und
Literaturwissenschafter in den kommenden Jahrzehnten.

Seien wir uns also der Tatsache bewuflt, da die vorliegenden
"Schwarz-auf-wei-Zeugnisse" nur ein unvollstindiges Bild eines
vorhandenen kreativen Potentials afrikanischer, asiatischer und
lateinamerikanischer wie auch nordamerikanisch-indianischer Frauen
geben konnen — aber selbst davon weill die Welt, die sich die
"entwickelte" und "Erste" nennt, kaum etwas.

Im vergangenen Jahrzehnt hat, zum Teil geschiirt von der feministi-
schen Bewegung, aber auch vom Interesse an bedrohten Vélkem,
die Zuwendung zu Frauenfragen und ihrer literarischen Aufbereitung
zugenommen: Eine Reihe von Anthologien mit dem Titel "Frauen
in .." bietet manchmal recht bunte Sammlungen von Berichten,
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Briefen, Erzidhlungen und Gedichten; daneben haben sich engagierte,
einschldgig interessierte Verleger um Publikationen in Ubersetzun-
gen bemiiht. Dabei zeigt sich sehr bald, wie sehr die jeweils
verschiedene Wertwelt von den gesellschaftlichen Verhiltnissen in
den einzelnen Kulturen abhingt. Wichtiges kann hier aus Platzgriin-
den nur angedeutet werden; es ist notig, die Texte selber daraufhin
zu befragen, will man einen zutreffenden Eindruck von der
Vielschichtigkeit der Probleme erhalten und Vorarbeit zu kritischer
Textanalyse leisten.

Zunichst ein gemeinsames Merkmal vieler Texte, besonders der
Gedichte und Kurzgeschichten: Die zumeist jiingeren Autorinnen
sind bemiiht, durch gesellschaftskritische Zeichnungen ein Solidari-
tatsbewuBtsein mit verschiedenen Schichten ihres Volkes zu
bezeugen und im Leser zu wecken. Im Fall der "Befreiungskampf-
geschichten" ist dies klar — aber auch in der Zeichnung von
Charakteren in den Umwelten lindlichen und stadtischen Gesche-
hens fidllt dieses Bemiihen auf. Dariiber hinaus mag Frauen-
Selbstverstandnis und emanzipatorischer Impuls zwar in Afrika und
Asien von der Auflehnung gegen jahrhundertelange Minnerherr-
schaft getragen sein — diese Auflehnung sieht jedoch in mohamme-
danischen, hinduistischen, christlichen und naturreligiosen Gesell-
schaften ganz verschieden aus. Vergleichen wir etwa die beiden
Eva-Gedichte im Anhang: das eine ist von der Nicaraguanerin
Gioconda Belli, das andere von der Inderin Kabitha Sinha verfaf3t.

Es ist ein méannlicher und ein "Mainnergott”, gegen den sich beide
auflehnen — und die Rolle Adams, des menschlich-ménnlichen
Gegenbildes, wird schillernd und vielschichtig. Beide sind sichtlich
vom christlichen Gottesbild beeinflufit und deuten es auf ihre je
eigenstindige Weise aus.

Eine andere Facette zeigt z.B. die Stellung zum Mann in dem
Gedicht "Frauen" von Zindzi Mandela, der Tochter Nelson
Mandelas, und in der neunteiligen Versdichtung "Der gebrochene
Fliigel” von Muthoni Gachanja Likimani, in der die gesamte Werte-
und Normenwelt der afrikanischen Gesellschaft in ihrer Wirkung
auf die Frauen durchgespielt wird.

An dieser Stelle konnen (vorldufig) nur Impulse zum kritischen
Lesen gegeben werden. Gerade beim aufmerksamen Lesen werden
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die Merkmale deutlich, die z.B. in mohammedanischen Gesell-
schaften von den Vorschriften des Korans bestimmt und/oder
beeintriachtigt sind, wihrend in den afrikanischen Naturreligionen
die Sippe und der Ahnenkult immer noch starken Einfluf} ausiiben,
jedoch vollziehen diese Einrichtungen auch manche zeitgeschichtli-
che Wandlung mit. Wiederum in anderer Weise zeigt sich die
Vermischung mit europidischem und christlichem Gedankengut in
Volkemn des friih kolonisierten und missionierten Lateinamerika —
und vollig autochthon (soweit noch nicht untergegangen) erweisen
sich die alten Indianerkulturen mit ihrer Haltung mitmenschlicher
und mitgeschopflicher Solidaritdt, die den Schwerpunkt ihrer
Wertwelt bildet. Hier haben uns die Ubersetzungen aus einzelnen
Indianersprachen, die zumeist in Anthologien erschienen sind, auch
vereinzelte Zeugnisse von Frauendichtung zuginglich gemacht. Sie
zeichnen sich durch bemerkenswerte Unbefangenheit und Unabhin-
gigkeit ihres Identitédtsbewufitseins aus.

Es darf nicht verschwiegen werden, daB ein Eintauchen in die
Geistes- und Gefiihlswelt der Frauenliteratur auBereuropidischer
Volker zwar zunichst intuitiv-aufnehmend erfolgt, jedoch zu ihrem
Verstindnis die Beschiftigung mit einschldgigen Kultur- und
Sachzeugnissen bedarf, will der Leser nicht bei asthetischem
Behagen oder Miflbehagen an der "femden Kultur" stehenbleiben.
Interkulturelles Lernen ist nun einmal die Voraussetzung auch
mitmenschlichen Verstehens und einer grenziiberschreitenden
Friedensgesinnung.

ANHANG
Zwei Paare Literaturstellen zum Vergleich

Gloconda Belll: Eva verweist auf die Apfel

"Dort bleibe ich dir in der Brust,
du wirst dich an mir freuen
viele Jahre." (Carlos Martinez Rivan)
Mit der Kraft Gottes
- allimdchtiger Centaur -
hast du mich aus der gekrimmten Rippe melner Welt geholt,
auf dle Suche nach delnem verheiBenen Land gestoBen,
der ersten Statlon des Paradleses.
Alles lleB Ich zurlck,
lch hérte nicht auf Jammern, nicht auf Rat.
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Im ganzen Unlversum melner Blindhelt

hast du nur gestrantt,

du Sonne In Dunkel geschnitten.

Und so,

wieder Eva,

aB Ich den Apfel,

Wollte ein Haus bauen, und daB wir darin wohnten,
Kinder h&tten, unser neues Relch.zu erweitern.

Aber dann

waren In dir blo8 Jagden, Lbéwen,

der Wunsch nach Alleinseln

und murrisches Aufwachen.

FUr mich gab es nur eliiges Zurickkommen,

deine Lust an melnem Kdrper,

elnen pldfzlichen Ausbruch von Zdrtiichkelt.

Spater zerrlB mir Immer und Immer wleder

deln Fiichten den Schlaf

und fullte das Honlgglas,

das Ich dir hartndckig anbot,

mit Trénen.

Ich nutzte mich ab wie eln FluBklesel.

Immer wieder hast du meln Fllstern Uberhdrt,
meine Schrele,

mich Im Dickicht delner Verwirrungen dalleingelassen,
ohne Licht, ohne Zindstelne fir Feuer, mich daran zu wérmen
oder dle Richtung delnes Schattens zu ahnen.

und so elnes Tags

sah Ich zum lefzten Mal ;
delne Gestalt zurickgelehnt Im roten Grund des ZImmers,
wo Ich mehr Raserel als Zdartlichkelt erfuhr,

und Ich sagte dir Adlos

aus der helBen Tlefe melnes Lelbs heraus,

aus dem LavafluB melnes Herzens.

ich nahm nichts mit,

well nichts von dir mir gehdrte

- du hast mir nle etwas anvertraut -

und du warst weg aus mir,

So wle Baume plétzlich weg sind

auf breiter Fl&iche, leer,

In Stmpfe verwandelt,

schon fot,

Stoff flr dle Erinnerung,

Materlal, um Verse daraus zu knUpfen.

Du warst meln Gott,

und wie Adam

hast auch du mich schwanger gemacht mit Frichten
und Malinchesamen,

mit Gedichten und Blutenherzen,

mit Trauben unerklidrlicher MiBhelligkelten.

Nlemals wleder

wird dlese Eva sich nach Trugblidern aus dem Paradies umsshen,
oder In stBe, gefthriiche Apfel belBen,

stolze, anmaBende Apfel,

ungeelgnet

fur die Llebe.

(Aus: Gioconda Belli, Wenn du mich lieben willst. Gedichte aus Nicaragua. Peter
Hammer Verlag, Wuppertal 19867
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Kablta Sinha (Indlen): Eva an Gott

Ich wuBte als erste

elner Minze Oben und Unten
sind Kopf und Adler

Ich wuBte als erste

Licht und Dunkelheit

sind belde

von dir erschaffen

Ilch wuBte als erste zu gehorchen
und nicht zu gehorchen
sind eln und dasselbe

Ich berlhrte als erste
den Baum

der Erkenntnis

und blIB als erste

In den leuchtenden Apfel
Ja, das war Ich

Ich begrlff

als erste

unter Lachen und Welnen
kann aus delnem Antiitz
das Geslcht des Kindes
geschnitten werden

leh begrlff als erste
herrlich Ist es

gut Im Laster

und verderbt in Reinhelt
Zu leben

Ich zerbrach

als erste

das Goldgeschmelde

nur so

aus Spai

Denn es gefiel mir nicht

Marlonette

delner Hand

zu seln, wéhrend er

der arme Adam war

Ich stiftete als erste
Unruhe

auf Delner Erde

Jawohl, das war Ich

Ich schuf als erste
Himmel und Hdélle

als Ich dle Wand
zwischen Scham und Bl6Be
mit dem Felgenblatt
errichtete

Ich war

dle erste

dle mit Splel und Schmerz
Delne Puppe aus eignem
Flelsch formen konnte
Ich: la femme fatale
Meln Gellebter

meln Sklave

leh war

dle erste

dle erfuhr

was es bedeutet

vom Himmel verbannt zu sein
Ich erlebte es

als erste

wle eln Mensch zu leben
und das Leben zu lieben
mehr als den Himmel.

(Aus: "... ganz unten, wie Shesha, bin ich." Textproben zum Literatursymposion
anlidBlich des Schwerpunktthemas "Indien", Frankfurter Buchmesse 1986, hg. von
A. Dasgupta, L. Lutze und D. Riemenschneider. Bdrsenverein des Dt. Buchhan-

dels, Frankfurt/M. 1986. Nicht im Handel)

ZIndzl Mandela (StUdafrlka): Frauen

Meln Leben Ist nur eln schmufzlger Penny

Wert hat er nur
well er der einzlge Ist

Meln Leben Ist nur elne zehn-Rand-Note

dle nur ausgegeben wird
well sie Wechselgeld bringt

Meln Leben Ist nur eln treuer Gatte
der vor slch hinlichelt, nur well er

glaubt, er wel

Meln Leben Ist nichts als eln zerbrochener Splegel

der nur noch aufrecht steht
well er
gebraucht wird,

(Aus: Zindzi Mandela/Peter Magabane: Schwarz wie ich bin. Gedichte und Fotos
aus Soweto. Vorwort: Andre Young. Bornheim. Lamuv V. 1982).
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Muthonl Gachanja Likimanl (Kenla): Was will ein Mann? (Tell L)

Was will ein Mann?
Ich fordere, daB man es mir sagt!
Zelge mir, was Ich tun soll -
und was man besser unterlcst,
um elnem Ehemann zu gefallen.
Welche Rolle, :
welches Gesetfz glit fur dle Ehefrau?
Das mdéchte Ich wissen.

Ich Uberlege:

Was suchen Mdanner bel elner Frau?

Ist @ Schdnhelt?

Oh neln.

Dann sage mir etwas anderes.

Kann dle Ansténdige

den harten Test elnes Mannes bestehen?
Wile schéitzt er Treue ein?

Und wodurch macht sle sich bezahlt?
Lelstet ein Mann auch nur eln biBchen?
Das BlBchen mdchte ich sehenl

(Aus: Muthoni Gachanja Likimani: Der gebrochene Fliigel. Vom Kampf der
afrikanischen Frauen. Modautal-Neunkirchen: Anrich 1982)
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"Ich mache keine Idealvor-
stellungen von Frauen"

Interview mit Christine Nostlinger

"MEIN LANGER WEG ZUR FRAUENBEWEGUNG"

IDE: Sie haben einmal gemeint, dafy Ihnen mittlerweile zu Frauen
mehr und wesentlich Freundlicheres einfdllt als zu Mdnnern. Da
wiirde mich interessieren, wie Sie dazu gekommen sind.
NOSTLINGER: Da mufBl ich zuerst erkldren, wieso ich dazu
gekommen bin, zu Frauen urspriinglich keine allzu freundliche
Einstellung zu haben. Natiirlich und normal wire es ja, wenn man
Frau ist, da3 man zu Frauen ein sehr positives Verhiltnis hat. Aber
anscheinend haben, zumindest Frauen meiner Generation, die
Karriere machten, eigentlich immer ein sehr zwiespiltiges Verhiltnis
zu anderen Frauen. Und ich glaube, das ist mit ein Grund, warum
sie Karriere machen konnen. Man kann in unserer Gesellschaft - ich
rede jetzt von meiner Generation, aber ich nehme an, daf sich da
in der ndchsten noch nicht so viel geédndert hat - fast nur Karriere
machen, wenn man sich auf die Seite der Minner schldgt. Und das
ist natiirlich meistens kein bewuliter Akt, sondem ein sehr unbe-
wuBlter. Er beginnt, glaube ich, bei den meisten, bei mir auch, da-
durch, dafl man als Kind schon die Frauenrolle abgelehnt hat. Ich
wollte nie ein Bub sein, aber ich wollte mit Madchen nichts zu tun
haben, und dadurch kommt man automatisch auf die Minnerseite.
Ich habe kaum eine Freundin gehabt als Kind, nur Freunde.
Wenn man auf diesem Trip bleibt, dann ist man halt plétzlich
auf der Minnerseite. Sogar bei Ehekonflikten im Bekanntenkreis
war ich meist auf der Minnerseite, weil sich Frauen in den
Situationen meistens wirklich "saublod" benommen haben, aufgrund
ihrer ganz fiirchterlichen Situation. Sie waren eifersiichtig und haben
auf hysterisch gespielt, sie haben halt ihre Machtmittel, die
Machtmittel der Unterlegenen eingesetzt. Und das wirkt natiirlich
auf jemanden, der schon halbwegs emanzipiert ist, aber auch noch
darum kdmpft, abstolend. So will man nicht sein, daher ist auch
die Ablehnung noch grofler. Erst wenn man dann etwas erreicht hat,
kann man das Ganze wieder lockerer sehen. Aber mein Eintreten
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fiir Frauenrechte ist sicher bei mir iiber’s Him gegangen. Es war
nicht so, da ich fiir Frauen plotzlich positive Gefiihle entwickelt
habe, sondem daB ich mir das vom Intellekt her iiberlegt habe, da
ist ja was grundfalsch in deinen Ansichten. Und wenn man sich das
einmal iiberlegt, dann kann man langsam auch positivere Gefiihle
entwickeln.

AM BEISPIEL "GRETCHEN SACKMEIER"

IDE: Mir scheint, die Frauenbewegung in der Bundesrepublik hat
eine Phase der Polarisierung gegeniiber den Mdnnern gehabt. Und
die ndichste Phase war dann eine Differenzierung der Positionen,
also wieder ein Zugehen auf die Mdnner und ein Aufdecken von
Problematiken, Ambivalenzen. Und dieser Weg ldfit sich meines
Erachtens auch in Ihrem Werk verfolgen, und ich wiirde die
"Gretchen-Trilogie"” dieser zweiten Phase zuordnen. Wiirden Sie sich
auch so sehen ?

NOSTLINGER: Ich sehe mich iiberhaupt nicht so. Weil sich der
Mensch selber iiberhaupt nicht in irgendein Schachterl legt. Es mag
mich jeder andere einordnen und vielleicht damit recht haben, aber
man selber kommt sich ja doch wesentlich komplexer vor. Wenn
Sie von diesen Gretchen-Biichern reden, da wird von Menschen
erzahlt. Da wird aber von Médnnern im Grunde genommen genauso-
viel erzahlt wie von Frauen. Es kommt ja nur darauf an, wie man
es liest.

PERSPEKTIVENWECHSEL ODER VERANDERUNG DES
STANDPUNKTS ?

IDE: Wenn man die Frauengestalten in Ihren Romanen aus den
70er Jahren, zB. im "Stundenplan”, mit denen aus "Gretchen
Sackmeier” vergleicht, dann sieht man doch, daf3 Sie in den
spditeren Romanen die emanzipierteren und sympathischeren Frauen
beschreiben. In friiheren Werken kommen doch die Miitter oft sehr
schlecht weg.

NOSTLINGER: Das stimmt nicht. Sie suchen sich jetzt ein paar
Biicher heraus. Es gibt halt Biicher, wie z.B. "Gretchen Sackmeier",
wo man vom Stand des Autors aus schreibt. Wo eine ganze
Familie, eine ganze Clique beschrieben wird. Da kommt dann sicher
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eine Mutter wesentlich besser weg. Weil die Geschichte auch von
ihr aus geschrieben wird. Wenn ich aber ein Buch schreibe, wo ich
aus dem Blickwinkel eines 14jahrigen Maidchens eine Mutter
beschreibe, dann kann ich diese Mutter einfach nicht freundlich
beschreiben. Oder nur in kleinen Bereichen freundlich, weil der
Mutter-Tochter-Konflikt, ‘gerade wéhrend der Pubertit, ein derart
heftiger ist, daB das einfach nicht abgeht mit einem objektiven,
einsichtigen Bild. Es kommt immer darauf an, aus welchem
Blickwinkel ich eine Geschichte betrachte. Ein 13jahriges Madchen
kann mehr mit einem Buch anfangen, wo Miitter so beschrieben
werden, wie sie im Moment Miitter sieht.

IDE: Aber die Leserinnen von "Pfui Spinne”, wo ja auch ziemlich
viel Kritik geiibt wurde an der Mutterfigur, und dem 1. Band der
Gretchen-Trilogie, da sind doch die Adressaten etwa gleich alt.

NOSTLINGER: Es geht ja nicht ums Alter. Ich kann mir ja einmal
vormehmen, jetzt interessiert mich eine Geschichte, sozusagen aus
dem Blickwinkel einer 13- 14jdhrigen zu schreiben und jetzt
interessiert es mich, da ich die Geschichte anders schreibe. Aus
meiner Sicht, einer Erwachsenen. Welche Adressaten ein Buch hat,
ist dann eine ganz andere Frage. Die Adressaten interessieren mich
beim Schreiben ja nicht. Mich interessiert, was ich im Moment will.

IDE: Ist also der Unterschied in Ihren Frauengestalten nur darauf
zuriickzufiihren, daf3 Sie hier von verschiedenen Blickwinkeln aus
schreiben, oder haben Sie heute auch andere Einstellungen in bezug
auf die Geschlechterbeziehung. Sonst hat sich eigentlich auch vieles
gedndert an ihren Standpunkten.

NOSTLINGER: Ich sehe insofern einen Unterschied, weil es 15
Jahre spiter andere Miitter gibt. Weil sich die Miitter geidndert
haben. Ich stelle ja nicht irgendetwas dar, wo ich mir denke, so
sollte eine Frau sein. Ich mache keine Idealvorstellungen von
Frauen, die ich dann darstelle. Das wire ja wirklich die &rgste
Realititsfdlschung.

Wenn ich mir iiberlege, wie ich die Figuren im "Gretchen-
Buch" dargestellt habe, ich glaube nicht, daB ich den Herrn
Sackmeier schlechter behandelt habe als die Frau Sackmeier und
daf} ich mir weniger Gedanken iiber ihn gemacht habe. Wenn man
sich so eine Familie erfindet, dann lebt man ja ein Stiickerl mit ihr
mit. Man schreibt ja jeden Tag von ihnen und so nehmen diese
Menschen immer mehr Gestalt an. Das ist {ibrigens ein Buch, das
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natiirlich auch die Tochter lesen, aber am liebsten haben es die
Miitter. So die Frauen um 35 bis 40. Dall es gerade Frauen sind,
die sagen, dieses Buch gefillt mir wahnsinnig und ich habe es
schon dreimal gelesen und dafl es kaum einen Mann gibt, der lesen
will, wie es dem Herrn Sackmeier geht, einem 35jdhrigen, daran
kann ich nichts dndem. Ich hitte es genauso gern, wenn viele dicke
Herren mit Schnurrbirten, die sich mit ihren Ehefrauen nicht
auskennen, das lesen, vielleicht tit’s ihnen sogar gefallen, aber es
ist halt nicht die Art von 40jdhrigen Herren, sich die Biicher ihrer
Tochter zu nehmen und sie zu lesen.

"DAS EIGENTLICHE PROBLEM IST DIE SPRACHE"

Keiner: Der erste und der dritte Band der "Gretchen-Trologie”
liegen zeitlich ziemlich weit auseinander. Da wiirde ich gerne
wissen, warum? Muf3ten Sie das selber erst entwickeln oder wie ist
das zu erkldren?

NOSTLINGER: Damit befremde ich Kinder immer sehr, die mich
bei einem Buch fragen: Und wie geht es dann weiter? Dann sage
ich, um ihnen etwas von Literatur beizubringen, es geht nicht
weiter, denn ich habe nicht weiter gedacht. Da werden sie furchtbar
grantig. Das kommt ihnen wie Verrat an den Figuren vor. Du
konntest ja weiterdenken, sagen sie dann zu mir. Und ich sage
dann, ich will aber nicht. Und so dhnlich ist es wirklich, wenn man
ein Buch schreibt. Man will nicht weiterdenken, es bleibt aber
natiirlich oft ein Rest, man ist noch nicht fertig. Es ist zwar eine
Losung bis hierher, und jetzt reicht’s. Aber es beschiftigt einen
noch irgendwie. Es kommt eben zwei Jahre spiter wieder, dal man
sich denkt, eigentlich wiirde ich schon noch gerne ein Stiick
weitertun. Dann kommt es noch ein drittes Mal, ein viertes Mal,
nehme ich an, kommt es nicht.

Aber das eigentliche Problem ist doch die Sprache. Die
Stories sind fiir mich kaum ein Problem. Da habe ich so viel
Selbstbewuftsein, dall ich mir denke, was ich erfinde, das ist schon
in Ordnung. Und es wird auch in meiner Sicht von Welt in
Ordnung sein, sonst hitte ich es nicht erfunden. Aber die Schwie-
rigkeit fiir mich, die tagtigliche, ist ja, das, was ich mir vorstelle,
in Sitze zu formen. Die Verzweiflung kommt ja nicht daher, dafl
ich nicht weif}, wie eine Geschichte weitergeht, sondern die kommt
davon, daB ich z.B. beschreiben will, wie drei beim Tisch sitzen
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und wie der eine schaut und der andere und es kommt nicht heraus.
Und ich schreibe die Szene schon zehnmal und schmeifie es immer
wieder in den Papierkorb, weil es nicht das ist, was mir paft. Ich
schreibe jede Geschichte sieben- bis achtmal um.

"DAS PERVERTIERTE VIERTE GEBOT"

IDE: Versuchen Sie vor einem bestimmten Buch, z.B. der "Gret-
chen-Trilogie"” zu recherchieren, oder verlassen Sie sich auf eigene
Erfahrungen, zB. die mit den eigenen Tochtern?

NOSTLINGER: Auf Erfahrungen mit eigenen Tdchtern lege ich
keinerlei Wert, denn niemand kennt seine eigenen Kinder schlechter
als eine Mutter. Das ist so weit weg von der Realitit, was sich
Miitter iiber ihre Kinder denken und iiber die Gefiihle ihrer Kinder,
da verlasse ich mich schon lieber auf die Tochter oder die S6hne
von Freundinnen oder von Freunden. Natiirlich macht man da
Erfahrungen, aber iiber jemanden zu schreiben oder iiber ein Milieu
zu schreiben, wo ich erst recherchieren miifite, das tu ich auf
keinen Fall, weil vom Recherchieren kommt nicht Literatur,
zumindestens meine nicht. Ich kann nur iiber Sachen schreiben, die
ich kenne. Und da hat sich seit meiner Kindheit weniger geédndert,
als man glauben mochte. Am Status Kind hat sich kaum etwas
verdandert. Kinder sind noch immer die ohnmaichtigste, abhingigste
Schicht. Es hat sich nicht geéndert, daf} Erwachsene von den
Gefiihlen der Kinder iiberhaupt nichts verstehen. Von Generation zu
Generation wiederholt sich, da Kinder ihre Eltern idealisieren
miissen, damit sie iiberhaupt weiterleben konnen, daB sie alles, was
ihnen Eltern zufiigen, verdringen miissen. Ich habe es unlédngst in
einem Vortrag formuliert, das pervertierte 4. Gebot, sozusagen "Du
sollst die Schuld Deiner Eltern an Dir auf Dich nehmen, auf daf
Du sie weiterhin lieben darfst". Dann werden diese Kinder grof,
haben einen Nachholbedarf an Bejahung, an Verfiigbarkeit,
befriedigen den wieder an ihren Kindern, holen sich also von den
eigenen Kindern, was sie als Kind von den Eltern nicht bekamen
und so geht es von Generation zu Generation fort. Keine Erziehung
mehr, das ist fiir mich die einzige Moglichkeit, diesem Kreislauf zu
entkommen.

88 ide 1/1990



WER LIEST DIE NOSTLINGER-BUCHER ?

IDE: In vielen ihrer Biicher sind Mddchen die Hauptfiguren. Doch
auf einigen Buchumschligen werden sie als Geschichten angeprie-
sen, die von jedermann gern gelesen werden, von Eltern, Buben
und Mddchen. Werden Sie wirklich von Buben und Mddchen
gleichermaflen gelesen?

NOSTLINGER: Die Verlage sind natiirlich daran interessiert, daf3
alle die Biicher kaufen, und zweitens wollen sie aus gewissen
emanzipatorischen Interessen, da3 auch Buben solche Biicher lesen.
Meiner Erfahrung nach lesen Midchen alles. Thnen ist es egal, ob
die Hauptfigur ein Bub oder ein Midchen ist. Bei Buben ist es
ganz umgekehrt. Eine Bibliothekarin hat mir einmal erzéhlt, dafl
immer ein Bub zu ihr kam und sich ein Abenteuerbuch geholt hat
fiir sich und ein Maiadchenbuch fiir seine Schwester. Und dann
wurde der Knabe krank und es kam die Mutter, um fiir ihn ein
Buch auszuborgen, und da hat die Bibliothekarin wie gewohnt
gesagt: "Und ein Midchenbuch fiir die Schwester". Die Frau war
erstaunt: "Nein, Sie verwechseln mich, wir haben nur den einen".
Also wenn ein Knabe sich fiir ein "Midchenbuch" interessiert, dann
auf alle Fille verdeckt. Ich merke das auch bei Lesungen in
Schulen. Ab etwa 10 Jahren sind die Buben so in ihrer Rolle
verunsichert, sie lernen, Minner zu sein in dieser Gesellschaft und
da darf sie nichts von diesem Gleis abdringen. Da ist es anschei-
nend irritierend zu wissen, was ein Médchen empfindet und ein
Midchen fiihit, da wiirden andere Komponenten in ihnen selber
hochkommen. Das wollen sie lieber alles gar nicht wissen. Sie sind
nach meinem Empfinden auch viel verklemmter und gehemmter,
wenn es um Sexualitdt geht. Oder gar nicht um Sexualitit, es mu3
nur um Kinderkriegen oder Schwangerschaft gehen, da wird man
in einer gemischten Klasse sofort bei den Buben das merkwiirdigste
Gekicher horen.

"ES IST UNMOGLICH, MIT EINEM MANN ZUSAMMEN-
ZULEBEN, OHNE GEGEN IHN ANZUKAMPFEN"

IDE: Was wdren ihre Utopien in bezug auf das Geschlechterver-
hdltnis und fiir die weitere Emanzipationsentwicklung der Frauen?
NOSTLINGER: Die Endutopie ist natiirlich, daB gleichberechtigte
Miénner und Frauen miteinander umgehen, wie humane Wesen
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miteinander umgehen sollten. Aber als Nahziel glaube ich, daf
Frauen noch zwei, drei Generationen lang sich ohne Minner
emanzipieren miissen. Es ist nicht moglich, da} man mit Ménnemn
zusammenlebt, ohne gegen sie zu kdmpfen und das wird noch ein
paar Generationen so sein. So leid mir unter Umstinden jedes
einzelne mannliche Individuum tut, weil ich auch einsehe, wie sein
Werdegang war, da3 er halt so geworden ist mit seinen ganzen
Angsten, mit seinem ganzen Rollenverstindnis, mit seinen Schwie-
rigkeiten. Aber eine Frau, die wirklich ihre Chancen wahrnehmen
will, die ihr diese Gesellschaft bietet, mufl eigentlich unverheiratet
bleiben oder eine Partnerschaft fithren, die sehr locker ist.

IDE: Wir danken fiir das Gesprdch.

Das Interview mit Christine Nostlinger fiihrten Sabine Keiner und
Werner Wintersteiner.

Bibliographischer Hinweis

Gretchen Sackmeier. Hamburg (Oetinger) 1981.
Gretchen hat Hianschenkummer. Hamburg (Oetinger) 1983,
Gretchen mein Midchen. Hamburg (Oetinger) 1988.
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Frauen und Schule

Heidemarie Schrodt

Geschlechtsspezifische Interaktion
in der Schule

I. Médchen sind in unserem Schulsystem benachteiligt. Das zeigt
sich in mehreren Bereichen: Am bekanntesten ist heute vermutlich
die Tatsache, daB3 Unterrichtsmaterialien oft so aufbereitet sind, da
Maidchen/Frauen entweder iiberhaupt nicht prisent sind oder haufig
in diskriminierender Weise dargestellt werden, den herrschenden
Stereotypen entsprechend. Das wurde schon ziemlich frith erkannt
(seit Ende der 60er Jahre), und es gibt inzwischen — auch in
Osterreich — Bemiihungen, dem entgegenzuwirken.

In letzter Zeit ist die Diskriminierung im Bereich der Interaktion im
Klassenzimmer ins Zentrum des Interesses geriickt — die Benach-
teiligung kommt hier auf den verschiedensten Ebenen zum Tragen.
Untersuchungen zur Kommunikationssituation "Unterricht", zunéchst
vorwiegend aus den USA und Grofbritannien, spiter aber auch aus
anderen Lindern, erweisen, dafl in gemischten Klassen die Buben
das Unterrichtsgeschehen dominieren: Sie reden 6fter und linger als
Midchen, unterbrechen hiufiger.

Wie Untersuchungen zum geschlechtsspezifischen Sprachverhalten
zeigen konnten, setzt sich dies in unterschiedlichen Lebensbereichen
fort. Unabhingig von den jeweiligen Kommunikationssituationen —
seien es Diskussionen zwischen Mannem und Frauen, institutioneller
Diskurs vor Gericht, in Krankenhdusem, in Bildungsinstitutionen
etc. — wirkt sich die Variable "Geschlecht" signifikant sowohl auf
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die Qualitiit als auch auf die Quantitit in der Kommunikation aus
(vgl. Klann 1978; Lalouschek/Menz/Wodak 1988; Tromel-Plotz
1982; Wodak 1981, 1984).

Durch ihr Dominanzverhalten und durch Storungen ziehen die
Buben vermehrt die Lehreraufmerksamkeit auf sich und erhalten in
der Folge insgesamt mehr Zuwendung durch die Lehrperson; dabei
ist im wesentlichen kein signifikanter Unterschied darin zu sehen,
ob diese Lehrperson minnlich oder weiblich ist. Nur im mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Unterricht scheint es eine etwas
stiarkere Tendenz der minnlichen Lehrpersonen zu geben, die Buben
noch hidufiger als allgemein iiblich aufzurufen. Sie werden also
haufiger aufgerufen und gelobt, aber auch mehr verwamt und
getadelt. In verschiedenen Lindern (USA, GroBbritannien, Bundesre-
publik Deutschland, Dinemark u.a.) durchgefiihrte Interaktionsstudi-
en kommen fast einstimmig zu dem Ergebnis, dal Maidchen
hochstens etwa 42% der Lehreraufmerksamkeit erhalten, Buben aber
mindestens 58%. Dazu kommt, da LehrerInnen subjektiven
Wahrnehmungstriibungen unterliegen. Sie dulern sich darin, daf§ sie
bereits bei einer Aufmerksamkeitsverteilung von 35% zugunsten der
Midchen den Eindruck hatten, die Médchen zu bevorzugen. Selbst
Dale Spender, Autorin des Buches "Midchen kommen nicht vor.
Sexismus im Bildungswesen" und zehn Jahre lang Lehrerin,
berichtet, daB es ihr nicht gelungen ist, ihr ausdriickliches Ziel,
gleiche Aufmerksamkeit fiir Méddchen und Buben aufzuwenden, zu
erreichen. Nach der Analyse von Unterrichtsstunden, nach denen sie
den Eindruck hatte, schon zu weit gegangen zu sein und den
Midchen mehr Aufmerksamkeit als den Buben gewidmet zu haben,
zeigte sich, dafl die Interaktionszeit mit Middchen im Schnitt 38%
betrug, mit Buben nie unter 58%! Nicht nur LehrerInnen sind von
diesem enormen Wahrnehmungsproblem betroffen, auch die Buben.
Wenn sie weniger als zwei Drittel der Aufmerksamkeit erhalten,
haben sie bereits das Gefiihl, benachteiligt zu werden. In diesem
Zusammenhang ist die Tatsache erstaunlich, daB sich Buben in 20%
ihrer Auflerungen iiber die vermeintliche Bevorzugung der Madchen
beklagen, wihrend Miadchen nur in 2% ihrer Aussagen iiber eine
Bevorzugung der Buben berichten. Die dominierende Rolle, die
Buben im Unterrichtsgeschehen einnehmen, #duBlert sich auf
vielfiltige Weise. Ihre Beitrige beziehen sich, im Gegensatz zu den
Midchen, haufiger nicht auf das Unterrichtsthema (stérende
Kommentare, Witze). Weiters wurde festgestellt, daB die ménnlichen

92 ide 1/1990



Schiiler mehr Raum fiir sich beanspruchen — auf dem Spielplatz, im
Klassenzimmer, in den Pausenriumen (vgl. dazu Henley 1988:
49ff).

Aber nicht nur in der Qualitit der Lehrerzuwendung gibt es
Unterschiede zwischen Madchen und Buben. Es hat sich herausge-
stellt, da auch die Verhaltensweisen nach Geschlechtern unter-
schiedlich beurteilt werden: Geschlechtsspezifische Stereotype
werden bekriftigt und verstirkt. So wird das angepalite Méddchen
von Lehrerlnnen hoher bewertet als der angepalte Bub, am
untersten Ende der Skala rangiert das aggressive, fordernde
Midchen. Midchen, die durch korperliche Aggressivitdt auffillig
werden, haben besondere Diskriminierungen zu erleiden, da
aggressives Verhalten als unweiblich angesehen wird. Unabhingig
von der tatsdchlichen Schulleistung halten Lehrerlnnen Buben fiir
intelligenter als Médchen, und auch die Inhalte des Unterrichts sind
mehr an den Interessen der ménnlichen Schiiler orientiert. Dabei ist
aufgrund empirischer Untersuchungen erwiesen, daf3 die Lembereit-
schaft der Buben generell niedriger ist als die der Madchen. Von
den Buben aber werden leistungsstarke Midchen unter Druck
gesetzt (durch Licherlich-Machen, Ausspotten). In der Folge
resignieren die M#dchen hiufig und ziehen sich zuriick. Uberhaupt
werden Médchen eher als Gruppe wahrgenommen, Buben eher als
Individuen.

Auch die Widerstandsformen von Schiilerinnen und Schiilern in der
Schule unterscheiden sich geschlechtsspezifisch: Buben sind weitaus
hiufiger verhaltensauffillig als Madchen. Motorische Unruhe und
Aggressionen gegen Personen und Sachen werden in Fallbeispielen
immer wieder auf méannliche Schiiler bezogen. Die Widerstandsfor-
men der Midchen (Traumen) fallen weniger auf und werden
weniger beachtet. Schwitzen, Kichem usw. scheint schneller
abzustellen zu sein als dhnliche Erscheinungen bei Buben.

II. Der Interaktionsstil von Mddchen und Frauen unterscheidet sich
grundlegend von dem der Minner/Buben. Schon in Vorschulklas-
sen lie sich in Untersuchungen zeigen, da3 Madchen kooperative
Interaktionsformen bevorzugen — das Verhalten der ménnlichen
Schiiler ist schon im Alter von etwa fiinf Jahren auf Konkurrenz
und Wettbewerb ausgerichtet. In einer in Londoner Grundschulen
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durchgefiihrten Untersuchung (Askew/Ross 1988) stellte sich heraus,
daB Médchen und Buben vielfach in ganz unterschiedliche Lernpro-
zesse einbezogen waren: Die Buben waren in erster Linie auf
individualistische Weise mit Konstruieren, Herstellen von Dingen
etc. beschiftigt und brauchten fiir ihre Aktivititen viel Raum. Die
Midchen hingegen gingefi an viele Aufgaben gemeinsam heran, sie
unterhielten sich iiber den Fortgang ihrer Arbeit/ihres Spiels,
wihrend die Buben sich fast durchgehend iiber Dinge unterhielten,
die mit ihrer jeweiligen Arbeit nichts zu tun hatten. Ahnliche
Strukturen waren in derselben Untersuchung bei den Beobachtungen
auf dem Spielplatz zu erkennen. Diese Ergebnisse, die auch in
anderen, vergleichbaren Studien vorliegen, verstirken die Annahme,
daB bereits im Grundschulalter geschlechtstypische Verhaltensweisen
internalisiert sind.

Im Unterricht wird kooperativer Stil nur von den Midchen erwartet.
Die Jungen sehen sich nicht dazu aufgefordert, ihren Interaktionsstil
zu dandem, da sie sich rollenkonform verhalten. Die verschiedenen
Regeln fiir Interaktion werden also schon sehr friih erlemt und sind
beim Eintritt in die Schule bereits gefestigt. Hier werden diese
vorhandenen Grundmuster auf vielfache Weise verstdrkt: Madchen
erhalten, wie gesagt, nur einen Bruchteil der Lehreraufmerksamkeit,
sie finden sich in Schulbiichern unterreprisentiert bzw. haufig auf
eindeutig diskriminierende Weise dargestellt, sie erkennen, da3 die
Schulhierarchie ménnlich ist. Buben hingegen finden sich in ihrem
Verhalten bestitigt und verstiarkt (Weiner 1985, Enders-Dragisser/
Fuchs 1990).

Aggressives Verhalten im sexuellen Bereich richtet sich nicht nur
gegen Madchen, sondemm — wenn auch oft nur indirekt — gegen die
Lehrerin. Die Lehrerin (als Frau) ist jedenfalls immer mitgemeint.
Die hiufigste Form von sexistischem Verhalten von Schiilern
gegeniiber Schiilerinnen sind anziigliche Bemerkungen, Zoten,
deftige Witze. Dieses Verhalten wird von Midchen als duBerst
unangenehm empfunden. Interessant ist, daB ménnliche Lehrer nur
selten von sexuellen Belidstigungen von mannlichen Schiilern an
Schiilerinnen zu berichten wissen, wihrend die Buben selber diese
Tatsache bereitwillig zugeben (Weiner 1985, Enders-Dragiésser/Fuchs
1990).

Beobachtungen im Klassenzimmer lassen den SchluB zu, daB
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Midchen und Buben in der Schule je nach Geschlecht dieselben
Aktivititen unterschiedlich ausfiihren. Z.B. wurde in Vorschulklas-
sen festgestellt, da3 Midchen und Buben mit Legobausteinen unter-
schiedlich umgehen — Médchen tendieren dazu, Gemeinschaftsarbei-
ten durchzufiihren, Buben stellen sich bereits hier einem Wettbe-
werb (etwa: Wer kann den hoheren Turm bauen?). Generell kann
gesagt werden, dal Maidchen Gemeinschaftsarbeiten bevorzugen,
Buben die Einzelarbeit. Diese Tatsache wurde bis jetzt immer als
Nachteil fiir die M#dchen betrachtet — doch aus einer verinderten
Sichtweise 148t sich das genauso als Defizit fiir die Buben verste-
hen. Das Moment des Wettbewerbs ist in allen Aktivitdten, in die
Buben einbezogen sind, vorhanden, auch wenn diese Aktivititen
in Gruppenarbeiten stattfinden.Was die Entwicklung der Lesefidhig-
keit betrifft, lassen sich erhebliche Unterschiede zwischen Midchen
und Buben feststellen: Midchen lesen im Primarschulbereich
durchwegs mehr und besser als Buben.

II1. Seit einigen Jahren richtet sich das Interesse von Interaktions-
studien zunehmend auf das Verhalten der minnlichen Schiiler, da
erkannt wird, daB deren rollenkonformes Verhalten auch fiir sie
Nachteile mit sich bringt. Untersuchungen, die in Bubenschulen
durchgefiihrt wurden, zeigen, da die Aggressivitit, die allgemein
ein Verhaltensmerkmal fiir méinnliche Schiiler ist, eher noch
zunimmt. Die Stelle der Middchen nimmt eine Gruppe von Auflen-
seitem (bzw. einzelne Aufenseiter) ein, gegen die sich dann die
Aggressionen richtet. Gleichzeitig richtet sich oft auch das aggressi-
ve Verhalten gegen die weiblichen Lehrer. Uberdies konstituierte
sich in Bubenschulen Minnlichkeit im Vergleich zu koedukativen
Schulen auf unterschiedliche Weise. In koedukativen Schulen wird
Minnlichkeit zumindest teilweise iiber das Verhalten Maidchen
gegeniiber bestitigt (anziigliche Bemerkungen etc.). In Bubenschulen
mufl hingegen verstitkt das Mittel der korperlichen Gewalt
eingesetzt werden, um eine bestinmte Position innerhalb einer
minnlichen Hierarchie zu erreichen. Dieses "Machtspiel” beschrinkt
sich nicht nur auf die Interaktion im Klassenzimmer, sondemn
betrifft die meisten Aktivititen in der Schule. Werden Buben zu
diesen Verhaltensweisen befragt, so sind sie sehr oft ungliicklich
iiber die Position, in die sie sich durch ihre geschlechtsspezifische
Sozialisation gedridngt sehen. Hier wire ein Punkt, an dem zukiinfti-
ge Unterrichtsstrategien ansetzen konnten.
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Ein weiteres Charakteristikum, das in reinen Bubenschulen noch
verstarkt auftritt, ist fehlendes Vertrauen und Unterstiitzung
untereinander. Buben haben Schwierigkeiten, vor anderen iiber
personliche Dinge zu sprechen — Unpersonliches wird als Ge-
sprachsgegenstand bevorzugt. In der Folge erweisen sich bestimmte
Unterrichtsformen (Partner- und Gruppenarbeit) in Bubenschulen als
schwierig.

Bis vor kurzem waren die meisten Untersuchungen, die sich mit
geschlechtsspezifischem Verhalten in der Schule beschiftigten,
darauf ausgerichtet, die hauptsichlichen Diskriminierungen herauszu-
finden und zu beschreiben. In neueren Forschungen zur geschlechts-
spezifischen Interaktion in der Schule hingegen 1dBt sich eine
Wende von einem Defizit- zu einem Differenz — Ansatz feststellen
(z.B. Enders-Dragisser/Fuchs 1990), d.h., da8 sich das Forschungs-
interesse immer mehr darauf richtet, mit welchen bis jetzt nicht
bekannten oder negativ bewerteten Interaktionsmustern Médchen
und Lehrerinnen Unterricht erméglichen und gestalten. So 146t sich
etwa nicht leugnen, dafl sich Schiilerinnen durchgehend angepaliter
und disziplinierter verhalten als Schiiler. Es wurde aber kaum
gesehen, daf} die Midchen genau durch diese Interaktionsmuster
Unterricht iiberhaupt erst ermdéglichen. Doch wird ihr Verhalten
nicht zur Kommunikationsnorm im Klassenzimmer, sondem sie
erhalten gerade wegen ihrer sozialen Kompetenz weniger Aufmerk-
samkeit. Die stabilisierende Funktion, die sie im Unterrichtsgesche-
hen innehaben, wird in Negativzuschreibungen ausgedriickt:
Maidchen als Streberinnen - eifrig und fleiflig (mitgemeint ist: aber
nicht sehr begabt). Allmdhlich lernen die Maidchen, ihre eigene
Marginalisierung als Normalitiat zu begreifen.

Das Abgehen vom Defizit-Ansatz ermoglicht eine differenziertere
Sicht weiblicher Verhaltensweisen in den schulischen Interaktionen.
Dasselbe 148t sich umgekehrt fiir die in Bubenschulen durchgefiihr-
ten Untersuchungen sagen: Entgegen den SchluB3folgerungen aus den
Untersuchungen in den 70er Jahren zeigt sich immer deutlicher, daf3
Buben ihr rollenspezifisches Verhalten nicht nur zum Vorteil
gereicht. Unterrichtsstrategien, die die Verdnderung geschlechtsspezi-
fischen Verhaltens in der Schule zum Ziel haben, werden auch
diesen Aspekt beriicksichtigen miissen.
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IV. Angesichts all dieser wenig erfreulichen Forschungsergebnisse
stellt sich natiirlich die Frage, welche Manahmen und Strategien
ergriffen werden konnen, um der Diskriminierung von Midchen,
aber auch Frauen, im Raum Schule wirksam begegnen zu konnen.
Tatsache ist: Es gibt (noch?) keine Antworten. Die erste Zeit der
Sexismusforschung in der Schule war schwerpunktmiBig damit
beschiftigt, Benachteiligungen und Diskriminierungen aufzudecken,
zu dokumentieren und diese Erkenntnisse einer breiteren Offentlich-
keit bekanntzumachen, sowie “unter LehrerInnen iiberhaupt erst
einmal ein BewuBtsein dafiir zu schaffen. Erst in jiingster Zeit hat
sich — vor allem im anglo-amerikanischen Raum — das Forschungs-
interesse verlagert, und es wurden vermehrt Aktionsforschungspro-
jekte durchgefiihrt, die das Erarbeiten konkreter Handlungsstrategien
zum Ziel hatten. Dennoch bleibt auch bei diesen — meist sehr
kleinrdumig ausgerichteten — Forschungsmethoden die Frage offen,
inwieweit sich in einem koedukativen Schulsystem durchgreifende
Verinderungen zugunsten der Miédchen iiberhaupt erzielen lassen.
Eine radikale — aber inzwischen weitverbreitete — Konsequenz ist
die Forderung nach Abschaffung der Koedukation iiberhaupt. In
England etwa, wo die Koedukation auch im offentlichen Schulsy-
stem nie konsequent eingefiihrt wurde, werden inzwischen einige
dieser vormals traditionellen Madchenschulen nach feministischen
Prinzipien gefiihrt, teilweise mit verbliiffenden Ergebnissen. Das
vollige Abgehen von der Koedukation ist aber in vieler anderer
Hinsicht sehr problematisch, worauf in diesem Zusammenhang
jedoch nicht eingegangen werden kann. Eine weitere, in Grofbritan-
nien, in den USA und in skandinavischen Landem schon sehr
verbreitete Variante ist die teilweise Geschlechtertrennung im
Unterricht, etwa in naturwissenschaftlichen Fachemn, aber auch im
Sprachunterricht, wo Maidchen im Schnitt wesentlich bessere
Leistungen erbringen. Inwieweit solche Ansdtze zur Losung des
Gesamtproblems beitragen konnen, ist — wie gesagt — vollig offen.
In diesem Zusammenhang scheint mir der Differenzansatz, von dem
auch die Hessische Interaktionsstudie ausgegangen ist, sehr
interessant. Es darf in Unterrichtskonzepten und Veridnderungsstrate-
gien keineswegs davon ausgegangen werden, da3 die Defizite der
Midchen ausgeglichen werden miissen. Denn vor allem im sozial
— interaktionellen Bereich liegen die Defizite nicht bei den
Maidchen, sondern in erster Linie bei den Buben. Damit dieser
theoretische Ansatz in die Praxis umgesetzt werden kann, sind
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Verdnderungen auf breiter Basis notig — einzelne LehrerInnenakti-
vitaten werden wohl kaum etwas ausrichten.

In Osterreich gilt das Thema in LehrerInnenkreisen bestenfalls als
exotisch. Eine Auseinandersetzung mit Sexismus in der Schule
findet auBerhalb feministischer Kreise kaum statt. So gesehen ist zu
wiinschen, dal die Problematik iiberhaupt einmal zur Kenntnis
genommen wird und somit eine Diskussion in Gang gesetzt werden
kann.
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Partrizia Bitter

Sexismus in der Schule.
Eine Erhebung, durchgefiihrt von Patrizia Bitter im Nov. 1988

1. Das Anfangen

Angefangen hat das ja schon lange, dafl ich mich iiber vorlaute und
aggressive Buben im Unterricht gedrgert habe und meinte, Frauen
hitten’s eben schwerer in der Schule als Ménner.

Manchmal sah ich auch genauer hin und machte mir Gedanken iiber
das Verhiltnis der Geschlechter. Eine Erhebung zur Ausprigung
von Geschlechterstereotypen bei Schiilerlnnen ergab, dal KEINE
geschlechtsspezifischen Zuschreibungen von Eigenschaften und
Verhaltensweisen der LehrerInnen vorkamen (verwendete Methode:
Fragebogen mit Gegensatzpaaren, Stichproben von 644 SchiilerIn-
nen).

Zwei Jahre spiter, im Oktober 1988, gab mir die 1. Osterreichische
Fachtagung "Frau und Schule" neue Impulse: Erfahrungsberichte
und Studien wie z.B. die hessische Interaktionsstudie zeigten, daBl
die Verhiltnisse klar sind — Buben beanspruchen und bekommen
2/3 der Zuwendung von LehrerInnen, Midchen gehen unter, Buben
verhalten sich konkurrenzierend, Maédchen kooperativ .. Wir
iiberlegten dort Schritte und MaBnahmen, um Maidchen und
Lehrerinnen in der Schule mehr Raum und power zu erdffnen — das
Gefiihl der Verbundenheit und des gemeinsamen Einsatzes mit den
anderen Frauen machte mir Lust, mich wieder mit dem Thema zu
befassen.

Durch die Berichte aus der Forschung neugierig geworden, wollte
ich sehen, wie es an meiner Schule, dem GRg VI, Rahlgasse 4,
Wien, um Gleichberechtigung bzw. Benachteiligung der Midchen
im koedukativen Unterricht bestellt ist — und ich wollte mein
eigenes Verhalten zu Médchen und Buben erforschen. Eine Kollegin
filhrte diese Untersuchung an einer Hauptschule durch.
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2. Durchfiihren der Erhebung

Zwei Arbeitshypothesen bildeten den Ausgangspunkt:

A) Die Beteiligung der Schiilernnen am Unterricht sowie die
Reaktionen der LehrerInnen auf sie sind bei Buben und Miadchen
unterschiedlich, Bubén dominieren;

B) Die Korpersprache von Lehrerinnen und Lehrern unterscheidet
sich nach den Geschlechterstereotypen (nach Marianne Wex).

Ich entwarf Formulare zur Beobachtung, auf denen ich verbale
Interaktionen zwischen SchiilerInnen und LehrerInnen, die Bewe-
gung von LehrerInnen im Klassenraum und die Korpersprache der
Unterrichtenden festhalten konnte. Zu den verbalen Interaktionen
zdhlte ich: Aufzeigen, Herausrufen, Drankommen, Gelobtwerden,
Getadeltwerden sowie Beispiele dafiir, wie SchiilerInnen angeredet
werden. Die Bewegung im Raum zeichnete ich auf einem Klassen-
plan ein, um festzustellen, ob sich LehrerInnen mehr bei Buben
oder Midchen aufhalten. Zur Einschitzung der Korpersprache
verwendete ich Gegensatzpaare zu den Kategorien Korperhaltung,
Mimik, Gestik, Korperkontakt sowie die Gesamtgestalt, die ich
zeichnerisch darstellte.

Der nichste Schritt bestand in der Auswahl der Stichprobe. Dazu
teilte ich den Lehrkorper in 4 Altersgruppen ein und wihlte daraus
pro Gruppe 2-3 Frauen und 2-3 Minner aus, insgesamt 18 Personen
(Ministichprobe!), die in 10 Unter- und 8 Oberstufenklassen
unterichteten.

Ich sprach die Lehrerlnnen an, die bereits in Schulversuchen
gearbeitet hatten und an Beobachtungen gewohnt sind. Dabei gab
ich ihnen bekannt, WAS ich mir anschauen wollte, um ihnen durch
Transparenz die Teilnahme zu erleichtem. Die Reaktionen auf
meine Bitte waren fast ausnahmslos freundlich und interessiert.

Das Treffen der Abmachungen und Ausmachen des Beobachtungs-
zeitpunktes brauchten so wie die anderen Vorarbeiten der Erhebung
Zeit, das Beobachten selbst konnte natiirlich nur in meinen
Freistunden erfolgen, sodaBl das Durchfiihren der Erhebung
anstrengend wurde.

Das Beobachten so vieler Kategorien erforderte von mir hohe
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Konzentration und war miihsamer als ich mir vorgestellt hatte —
aber auch sehr spannend!

Alle Betroffenen, LehrerInnen und SchiilerInnen zeigten sich sehr
interessiert an den Ergebnissen und wollten nach Abschluff der
Untersuchung feed back von mir bekommen. Ja, es kamen
Kolleglnnen zu mir und baten mich, ich moge doch auch Ihren
Unterricht beobachten.

3. Ergebnisse

Die Auswertung ging so vor sich, da ich zunichst die absoluten
Héufigkeiten der Interaktionen von Midchen und Buben je
Klasse auflistete, dann durch die Anzahl der M#dchen und Buben
in der Klasse dividierte, um die relativen Haufigkeiten zu erhalten,
die Werte fiir die Miadchen setzte ich gleich 1 und brachte die
Bubenwerte dazu in ein proportionales Verhiltnis — femistischer
Rechensatz: Midchen als Bezugspunkt! SchlieBlich bildete ich noch
die Mittelwerte und stellte sie als Blockdiagramm dar.
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Auffallend war, daB sich Buben doppelt so aktiv im Unterricht
beteiligen wie Madchen und auch doppelt soviel Aufmerksamkeit
bekommen. Sie sind fiinfmal so laut wie Méddchen, bestimmen also
den Liarmpegel einer Klasse, und werden auch entsprechend
haufiger getadelt. Lob kommt so gut wie gar nicht vor!
Bewegung im Raum: In der AHS war das Verhiltnis von mobilen
und statischen LehrerInnen ziemlich ausgewogen, in der HS
iberwogen die unbeweglichen LehrerInnen.

-
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LehrerInnen halten sich vorwiegend in der Nihe von Buben auf —
wobel mitwirkt, da Buben fast immer vome, in der ersten Reihe,
sitzen und allein dadurch mehr Kontakt zu den Unterrichtenden
haben.

Die Beobachtungen zur Koérpersprache zeigten folgendes:

In der Korperhaltung entsprechen Frauen und Minner den
Stereotypien — Weibliche Haltung ist unauffallig, in sich geschlos-
sen und beansprucht wenig Platz; miénnliche Haltung ist offen,
locker und breit, dies besonders ausgeprigt bei den jungen
Kollegen! Mit zunehmendem Alter dhneln sich die Haltungen mehr.
In der Mimik zeigen Frauen und Minner wenig wechselnde
Ausdriicke und sind meistens ernst, typisch ist Stirnrunzeln. Alle
haben direkten Blickkontakt zu den SchiilerInnen. Es zeigt sich hier,
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daB3 der Beruf bestimmender ist als das Geschlecht!

In der Gestik aber zeigten sich wieder Unterschiede. Frauen halten
die Arme in Korpernihe, machen sparsame, ruhige und flieende
Bewegungen, verwenden Gesten unterstreichend, verschrinken oft
die Arme und kreuzen die Beine. Auffallend sind hiufige Selbstbe-
rithrungen (Hand zu Hals, Mund, Nase, Haar ...). Junge Minner
gestikulieren sehr weit ausgreifend, rasch und demonstrativ, wobei
Arme, Hinde und Finger mitspielen, typisch sind die vielen

"Fingerzeige" und offene Hinde.
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Beim Zusammenstellen der Zitate aus dem Unterricht stellte sich
heraus, daf} es personliche Kritik nur von Schiilern an Lehrerinnen
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gibt. Dazu einige Beispiele: So wie ich Sie kenne, kommt eh
wieder dasselbe! Warum nehmen Sie mich nie dran? Das glaub’ ich
Ihnen nicht!

Wenn LehrerInnen mit einer Klasse reden, verwenden sie durchge-
hend miénnliche Anreden wie: Kénnt ihr so reden, daB jeder den
anderen versteht? Weifl jeder, worum es geht? Wer zeigt mir, ob
er es kann?

Wenn LehrerInnen mit Schiilerinnen sprachen, kam folgendes
zustande: Meine Damen, bifichen aufzeigen! Die Midchen sind
heute so ruhig! Wie heiflt du? Soviele Martinas und Karins kann
man sich ja nicht merken. Jetzt kommst du heraus, die ... na, wie
heiBlt du?

— Ich vermute, daB sich das Wissen um meine Beobachtungskrite-
rien auf das Verhalten der Beobachtungen so ausgewirkt hat, dafl
sie die Miadchen miteinbeziehen wollten und dabei stellte sich
heraus, daB nicht einmal die Namen der Midchen prasent waren.

4. Auswirkungen der Erhebung

Schon allein die Durchfiihrung der Erhebung von Sexismus in der
Schule hat die Situation kurzfristig zugunsten der Miadchen und
Frauen verédndert — sie wurden plotzlich wahrgenommen, angespro-
chen und aktiv. Nun wurde offensichtlich, wie weit sie vorher gar
nicht vorhanden waren — nicht in der Wahmehmung, nicht in der
Sprache, nicht als Handelnde.

Die Folge bei den TeilnehmerInnen an der Untersuchung war ein
Unbehagen, denn die eigene Einstellung ("Kein Mensch wird
aufgrund seines Geschlechtes benachteiligt") stimmte nicht mehr mit
der Handlungswirklichkeit iiberein, eigentlich sollte sich das
iandem ..

Aber wie???

Wer die Augen und die Ohren aufmacht, der wird klar: Die Macht
haben nicht die Frauen, aber ...
* wir erwecken weibliche Sprach- und Sprechformen zum
Leben;
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* wir schauen auf die Frauen in Geschichte und Gegenwart —
sie lassen sich finden und es 1dBt sich iiber sie reden;

* wir achten die Médchen und ergreifen fiir sie Partei, wenn sie
unterdriickt, beiseitegeschoben werden;

* wir betreiben eine Politik der Kooperation und Vemetzung.

Lehrerinan g
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Hannelore Kelz

... und ziichtig waltet die
Hausfrau ...

Uberlegungen zur realititsbezogenen Darstellung von Frau und
Mann in Osterreichischen Schulbiichern

1.0 Vorbemerkungen

1.1 Bei Diskussionen von Themen wie "Partnerschaft", "Gleichbe-
rechtigung", "Berufswahlentscheidungen” kommt man in kiirzester
Zeit zur Frage: Wo liegen die Wurzeln der getrenntgeschlechtlichen
Erziehung? Wann beginnt die bewufite oder unbewufite Tradierung
von Rollenklischees? Wem niitzt diese Entwicklung, wer will sie

indem?

Problembewufite, sensible Eltern wissen, daB die prigenden
Verhaltensweisen fiir das Kind schon sehr frithzeitig beginnen und
formen. Sie werden darauf achten, da3 Midchen und Buben im
Spielbereich gleiche Voraussetzungen finden (Buben- und Midchen-
ecken im Kindergarten sollten eigentlich der Vergangenheit
angehoren), dal Partnerschaft auch im Familienkreis vorgelebt wird.

Alle Bemiihungen dieser Art werden jedoch beim Eintritt des
Kindes in die Schule empfindlich ins Wanken gebracht, wenn
der/die ErstklasslerIn mit seinen/ihren Schulbiichern konfrontiert
wird: "Heile-Welt-Bilder" zeigen Familien, in denen der Vater zur
Arbeit geht, die Mutter am Herd steht, Oma und Opa vergreist im
Schaukelstuhl sitzen. Wie soll ein sechs- oder siebenjihriges Kind
mit diesen Bildem und Texten umgehen, wenn seine Mutter auch
berufstitig ist, Oma und Oper als flotte Mittvierziger ihr eigenes
Leben leben und der eigene Vater nicht nur kocht, sondern auch
putzt, wiascht und biigelt? Nicht immer zeigen LehrerInnen
Betroffenheit, wenn plotzlich wihrend einer Lesestunde ein Kind in
Tranen ausbricht und fragt, warum es keinen Vater habe wie alle
anderen?
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1.2 Selbstverstiandlich gibt es zu verschiedenen Fragenkomplexen,
die die Gesellschaft betreffen — sei es nun Lebens-, Arbeits- oder
Berufswelt von Frau und Mann —, eine Meinungsvielfalt. Diese aber
finden in den Schulbiichern eher keinen Niederschlag. Sollten
unsere SchiilerInnen auf das zukiinftige Leben vorbereitet werden,
dann sollte man auch die Inhalte der Schulbiicher dahingehend
untersuchen, ob sie den gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und
technischen Anforderungen Rechnung tragen oder ob diese Form
von Lemunterlagen, da unflexibel, iiberhaupt noch sinnvoll ist.

2.0 Was ist ein Schulbuch?

Das Schulbuch ist per definitionem ein didaktisches Medium, d.h.
ein speziell fiir den Gebrauch in Schulen entwickeltes Lehr- und
Unterrichtsmaterial.

"Unterrichtsmittel sind Hilfsmittel, die der Unterstiitzung oder der
Bewiltigung von Teilaufgaben des Unterrichts und zur Sicherung
des Unterrichtsertrages dienen." (SchuG, § 14, Abs. 1) Schulbiicher
stellen eine Interpretation des Lehrplanes dar. Aus den Formulie-
rungen des Lehrplanes erwachsen konkrete Unterrichtsbehelfe.
Gedruckte Unterrichtsmittel sind also auch eine Darstellung dessen,
was die Gesellschaft fiir die Erziehung ihrer Jugend als niitzlich
und forderlich erachtet. DaBl diese Darstellungen oft nicht der
Realitit entsprechen, zeigen folgende Kritiken:

Die Inhalte der Schulbiicher sind veraltet, beschonigen Zustéinde,
verschweigen Konflikte und blenden Problembereiche aus, sind
zuwenig anregend, zeitgemil, didaktisch sinnvoll aufgebaut, ...

D. h. also: Das Schulbuch sollte im allgemeinen die Wirklichkeit
wiedergeben, wie sie von den Menschen wahrgenommen, erlebt und
durchdacht wird. Es kommt im Buch zu einer Nachgestaltung der
vielfachen Weltwirklichkeit, und zwar durch Sprache und Bilder.

Eines darf man nicht vergessen: Schulbiicher sind als Aussagetriger
manipulierbar. Das Geschriebene ist durch die Denk- und Vorstel-
lungswelt der AutorInnen hindurchgegangen und dadurch Afiir
Tendenzen anfillig. Diese Tendenzanfilligkeit kann im schlechtesten
Fall so ausarten, dal — bezogen auf unser Thema — iiberkommene
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Familienstrukturen, die Beschrankung der Frau auf Haus und Kinder
und die Darstellung der Kindheit als heil und paradiesisch einge-
bleut werden.

Da es natiirlich unter dem umfangreichen Angebot der Schulbiicher
auch gute und sehr gute gibt — im intemationalen Vergleich hat
Osterreich qualitativ hochwertige Schulbiicher —, stellt sich fiir mich
als Lehrerin die Frage, wie ich diese auswihlen soll. Bei der
Beriicksichtigung der Mehrdimensionalitit des didaktischen Mediums
Schulbuch — niamlich das Buch als Politicum, als Informatorium und
als Piadagogicum — miiite ich auch multiperspektivisch vorgehen.
D.h. es reicht nicht nur eine bloBe "Inhaltsanalyse", sondern die
Gesichtspunkte  "Objektivitdat, Lebensndhe, Verstandlichkeit,
Aktualitdt, Ausgewogenheit, Verfassungskonformitit, Sozialisations-
wirkung" sollten ebenso beriicksichtigt werden.

DaBl diese Arbeit einen sozial-kritischen, aufgeschlossenen und
sensiblen Lehrer bzw. eine Lehrerin voraussetzt, versteht sich. Noch
dazu kommt, daB3 das Schulbuch heute im harten Konkurrenzkampf
zu anderen Massenmedien steht. Das sollte nicht zuletzt zur
Uberlegung fiihren, was unsere SchiilerInnen tatsidchlich interessiert
und was sie — nach dem Prinzip der selektiven Wahmehmung —
bereit sind zu lemen.

Ich habe als Lehrerin die fiir mich leidvolle und schmerzliche
Erfahrung gemacht und mache sie auch jetzt noch, da manchmal
Inhalte und Themen, die mich selbst interessieren und beschiftigen,
SchiilerInnen und Studierende der Pidagogischen Akademie nicht
im mindesten zu einem Nachdenkproze3 anregen. Andererseits
merke ich immer wieder, da3 mein Einblick in die Lebenswelt der
Jugendlichen immer kleiner wird. D.h. Probleme, die unsere
SchiilerInnen heute wirklich beschiftigen, kann ich nur aus meinem
eigenen Erfahrungshintergrund beurteilen.

Ein weiterer Aspekt im Umgang mit Schulbiichern sollte nicht
verschwiegen werden: Die Informationen (Texte) sind zum GroBteil
fiir unsere SchiilerInnen zu schwierig. Ich denke an die leseschwa-
chen SchiilerInnen einer III. Leistungsgruppe in der Hauptschule,
die iiber Buchstaben- und Silbenlesen nicht hinausgekommen sind.
Diese werden von Ubungsaufgaben und -anweisungen oder
seitenlangen Texten, die sie rein lesetechnisch nicht bewdiltigen
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konnen, geradezu erschlagen. So kann es vorkommen, daf} Texte,
die tatsichlich unsere Lebens- und Rechtswirklichkeit beriicksichti-
gen, von diesen SchiilerInnen nicht erfalt werden konnen. Deshalb
ist es von unabdingbarer Notwendigkeit, Schulbiicher auf deren
Tauglichkeit hin zu iiberpriifen.

2.1 Osterreichische Schulbuchenqueten

Die Notwendigkeit einer solchen inhaltlichen Analyse zeigten die

drei Schulbuchenqueten (1980, 1983, 1986), bei denen versucht

wurde, durch Aufzeigen der #rgsten Klischees Eltern, Schiiler,

Lehrer, Autoren und Verleger fiir eine "realitdtsbezogene Darstel-

lung von Frau und Mann in den oOsterreichischen Schulbiichern"

sensibel zu machen. Als Grundlage fiir die Erfiillung des demokrati-

schen Erziehungsauftrages unter Beriicksichtigung der osterreichi-

schen Lebens- und Rechtswirklichkeit sollen Schulbiicher daher u.a.

o die Wirklichkeit besser durchschaubar machen, zu ihrer Bewalti-
gung anregen;

o Probleme der Heranwachsenden und Erwachsenen darstellen und
Losungen aufzeigen;

o geschlechtsspezifische Vorurteile abbauen sowie Selbst- und
Gruppenbewuftsein stirken;

o geschlechtsspezifische Ungleichheiten und Benachteiligungen
aufzeigen.

Aus diesen Zielsetzungen ergeben sich folgende Gesichtspunkte fiir

die quantitative und qualitative Analyse und Bewertung von

Schulbiichemn:

1. Frau und Mann in der Familie

2. Frau und Mann in der Arbeitswelt

3. Frau und Mann im offentlichen Leben, in Kultur und Freizeit

4. Die Beziehungen der Menschen zueinander

5. Wie bewiltigen Frau und Mann die Verbindung von Familie und
Arbeitswelt bzw. Offentlichen Bereichen

ACHTUNG: Es ist sowohl auf die Darstellung von Erwachsenen

und Kindern in Wort und Bild zu achten!
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1. Frau und Mann in der Famllie
o Es sollen die Ursachen und die Verdnderbarkeit der traditionellen
Aufgabenteilung zwischen Mann und Frau in der Familie aufgezeigt
werden (erziehungs- und traditionsbedingt, nicht naturgegeben,
abgesehen von biologischen Gegebenheiten).

2. Frau und Mann in der Arbeitswelt

o Es sollen die Ursachen der derzeit noch sehr stark geschlechtstypi-
schen Berufsverteilung aufgezeigt werden. Diese liegen unter
anderem in der traditionellen Aufgabenteilung in der Familie, durch
die Madchen sehr friih auf einen eingeengten Interessenskreis
hingelenkt werden (Betreuungsfunktion) und die daraus folgende
Einschatzung der Bedeutung einer qualifizierten Schul- und
Berufsausbildung.

3. Frau und Mann im 6ffentlichen Leben, in Kultur und Freizeit
o Es soll die Notwendigkeit der Beteiligung der Frauen im &ffentii-
chen Leben, insbesondere die Ubernahme von politischen
Funktionen, aufgezeigt werden.
o Es soll die Bedeutung der Frau im kulturellen Leben unterstrichen
werden. Mehr Frauen als allgemein bekannt haben in Literatur,
Musik und bildender Kunst Héchstleistungen vollbracht.

4. Beziehungen der Menschen zueinander
o Es sollen besonders die partnerschaftlichen und demokratischen
Beziehungen und Strukturen und ihre positiven Auswirkungen
gezeigt werden.

5. Spannungsfeld Arbeitswelt — Familie
o Es sollen die wechselseitigen Zusammenhénge des Familien- und
Berufslebens aufgezeigt werden, z.B. die Auswirkungen von Arger
am Arbeitsplatz auf die Stimmung hn der Familie und auf die
Erziehungsmethoden der Eltern.
(BKA, 1980)

2.2 Ergebnisse der Schulbuchenquete

Arbeitsgruppenergebnisse, die sich aus der Beurteilung von
Pflichtschulbiichern nach oben erwihnten Zielsetzungen ergaben,
zeigten, daf die Inhalte zum Grofteil nicht der realen Lebenswelt,
den realen Lebensverhiltnissen entsprechen. Ein Grund dafiir mag
darin zu finden sein, da manche Biicher schon sehr lange auf dem
Markt sind und auch bei Neuauflage inhaltlich nicht iiberarbeitet
werden.
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So vermitteln einige Geschichtsbiicher noch immer den Eindruck,
daB Geschichte nur von Minnern gemacht wurde, wéahrend andere
einen Einblick in Alltagsgeschichte, sprich "Geschichte von unten”,
geben. Hier konnen SchiilerInnen lernen, dal im historischen
Kontext Aufgaben und Rollen von Frauen und Méannem veridnderbar
und nicht biologisch bedirnigt sind.

Geographiebiicher sind unterschiedlich aufgebaut. Einige sind
"reine Informationsquellen" iiber statistisch aufbereitetes Wissen
ohne distanzierende, kritische Argumentationen, andere versuchen
anhand von Bild- und Textinterpretationen z.B. die Entwicklung
der geschlechtsspezifischen Arbeitsteilung zwischen Frau und Mann
zu veranschaulichen.

Biologiebiicher: Hier rangiert die breite Palette von sehr rigiden bis
zu flexibleren didaktischen Aufbereitungen der Materie. Gerade das
Kapitel "Mensch" zeigt sich in der Darstellung facettenreich.
Wihrend die "guten" Biicher u.a. auch die genetischen und
verinderbaren Faktoren im Verhalten der Menschen und Vorurteile
im Zusammenhang mit ménnlichen und weiblichen Verhaltenswei-
sen bearbeiten, bleiben andere in der Anschauungswelt des vorigen
Jahrhunderts stecken.

Einen breiten Bereich im Lese- und Aufnahmebereich der Schiiler-
Innen nehmen die Arbeitsbiicher der sogenannten "Hauptgegen-
stinde" ein. Auch hier zeigt sich bei genauerer Durchsicht, daf
neben Information auch Ideologie vermittelt wird. Auch die Sprache
der Biicher ist eher maskulin. Daf dies nicht verwunderlich ist,
zeigt die Tatsache, daf der grofere Teil der Schulbuchautoren
Minner sind, die aus ihrem eigenen Lebensbereich heraus agieren.

Ein weiterer Ansatzpunkt wire die Sensibilitdt von Eltern und vor
allem von Lehrern beziiglich dieses Themenkomplexes. Beide
Gruppen haben ein grofies Mitspracherecht bei der Auswahl von
Schulbiichern, nehmen dies aber aus unterschiedlichsten Griinden
nicht in dem Ausmafl wahr, wie es sein sollte, (Alle Griinde
anzudiskutieren wiirde zu weit filhren! Anm.)

Als Konsequenz folgt daraus, daf die Eltern iiber Elternvereine und
dhnliche Organisationen und LehrerInnen wihrend ihrer Ausbildung
und im Rahmen der Fortbildung sensibilisiert und zur Kritik

114 ide 1/1990



befdhigt und ermuntert werden miiflten. Denn Vorschlige beider
Gruppen konnen Autoren und Verleger zwingen, inhaltliche und
optische Neugestaltungen vorzunehmen.

Weitere Forderungen und Anliegen der Arbeitskreise waren:

o die Schulbiicher miissen sich nach den Grundsitzen der
Lehrpléine richten (z.B. EntwicklungsgemifBheit);

o regionale und iiberregionale Arbeitskreise sollen geschaffen
werden, wo sich LehrerInnen und Eltern in Zusammenarbeit mit
den Verlagen iiber neue und iiberarbeitete Biicher informieren
konnen;

0 Schulbiicher miissen in regelméBigen Abstinden auf ihre Inhalte
hin iiberpriift werden;

o Fremdsprachenbiicher sollen nicht einfach aus den Originallan-
dern iibernommen, ohne auf ihre Anwendbarkeit in Osterreich
iiberpriift zu werden;

o mehr Frauen (die auch in dieser Frage bewufit und sensibel
sind) sollten in Approbationskommissionen aufgenommen und
als Autorinnen gefordert werden;

0 LehrerInnen sollten bei der Erstellung der Lehrpline stirker
miteinbezogen werden (geschlechtsspezifische Lehrpline haben
Auswirkungen auf die Schulbiicher!);

o in der Lehreraus- und -fortbildung sollten Themen zur Ge-
schlechtsrollenproblematik, Partnerschaft, Gleichberechtigung in
verstirktem Ausmal} angeboten werden.

Schon allein der Forderungskatalog zeigt, dal3 auf diesem Gebiet
noch sehr viel Arbeit zu leisten ist.

3.0 Denkanstofle

Wie wichtig solche Enqueten und Veroffentlichungen sind, mochte
ich an einem Beispiel demonstrieren. Ein Analysekriterium war die
Darstellung der Berufswelt in den Schulbiichem.

Osterreich hat im internationalen Vergleich einen sehr hohen
Frauenanteil an Berufstitigen. Von ca. 2,8 Millionen Arbeitnehmern
sind ungefihr 40 Prozent Frauen. Das heifit also, daBl jede zweite
Frau zwischen dem 16. und 60. Lebensjahr erwerbstitig ist. Trotz
des grofien Frauenanteils an Arbeitnehmemn und trotz Abbau von
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sozialen Ungleichheiten (Lohn- und Gehaltszahlungen) sind die
Chancen fiir Méanner und Frauen hinsichtlich der Berufswahl, der
Berufslaufbahn, der Entlohnung und Aufstiegschancen noch immer
zu Lasten der Frauen unterschiedlich. Traditionelle Positionszuwei-
sungen und Verhaltenserwartungen fithren nach wie vor zu einer
Benachteiligung der Frau.

Wie schon erwihnt, vermittelt zuallererst die Familie Einstellungen
und Normen: Midchen und Buben werden auf ihre kiinftige soziale
Rolle nicht entsprechend vorbereitet. Auch die Schule gleicht die
einseitigen Zielvorstellungen der Familie nicht aus. So verlassen
mindestens die Hilfte aller Méadchen das Ausbildungssystem mit
einer Qualifikation, die fiir Ausbildungsformen im Bereich des
unteren und mittleren Ausbildungsniveaus zugeschnitten sind. Die
realen Auswirkungen zeigen sich offensichtlich, wenn der GroBteil
der weiblichen Schulabginger nach der Pflichtschule die drei
gangigen weiblichen Berufe erlernen will: Friseurin, Verkéduferin
und Sekretirin. Diese Tatsache wird zusitzlich gestiitzt durch die
noch immer unterschiedlichen Lehrpline in der Hauptschule und
AHS-Unterstufe, wo im Bereich der Unterrichtsgegenstinde
Werkerziehung und Hauswirtschaft Madchen und Knaben unter-
schiedliche Kenntnisse und Fertigkeiten und damit unterschiedliche
Voraussetzungen fiir weitere Schullaufbahn- und Berufsentscheidun-
gen vermittelt werden. Es wire nun wirklich dringend an der Zeit,
dafl alle Lehrpline gleichgestaltet und damit die gleichen Ausbil-
dungsziele fiir Middchen und Knaben ermdoglicht werden.

Im Bereich der Schulbiicher kommt die Frau in der Arbeitswelt
entweder iiberhaupt nicht oder nur in tpyischen Frauenberufen vor.
Auf die Probleme der berufstitigen Frau (Doppelfunktion in Familie
und Beruf, Lohn- und Gehaltsunterschiede, unterschiedliche
Qualifikation) wird kaum, nicht einmal in den Biichern des
Polytechnischen Lehrgangs, eingegangen.

Im Bereich der Berufswahl, Berufswiinsche und Berufsausbildung
bereiten die Lehrbiicher selten auf das tatsichliche Leben vor.
Sogenannte Frauenberufe (Sozial- und Dienstleistungsberufe) werden
als Ubergang zur “eigentlichen" Funktion als Frau und Mutter
dargestellt.

Wenn man bedenkt, da3 Fehler in der Erziehung und in der
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Lebensplanung fiir Middchen héufig die Ursache fiir die Diskriminie-
rung der Frau im Beruf und in der Gesellschaft sind, dann ist an
dieser Fehlentwicklung neben der Familie auch die Schule, vor
allem die Pflichtschule, maf3geblich daran mitbeteiligt.

Abschlieend gestatte ich mir eine provokante Frage: Wem niitzt es,
daf3 die Entwicklung der Méadchen und damit auch der Frauen im
Sinne des "biirgerlichen Frauenideals" seit iiber hundert Jahren im
Unterschied zu den Knaben eingeschrinkt, behindert und einseitig
verlaufen soll? Auch der Hinweis auf die iiber 50 Prozent weibli-
chen Maturantinnen in Osterreich ist zu entkriften, denn das
Selektionssystem nach der Matura begiinstigt eindeutig die ménnli-
chen Schulabgéinger, die zum GroBteil ménnlich dominierte
Studienrichtungen wihlen, deren Abschlufl nicht nur Sozialprestige,
sondem heute noch wichtiger, einen Arbeitsplatz und entsprechende
Entlohnung garantieren.

Um noch einmal auf die Schulbiicher zuriickzukommen, die auch
im positiven Sinne Anderungen von Verhaltens- und Denkmustern
unterstiitzen konnten, verweise ich auf die Ergebnisse der Schul-
buchequeten. Ansatzpunkte fiir eine realistische Darstellung der
Arbeitswelt sollen einerseits Schulbuchautoren und -verlage sein, die
partnerschaftliches Denken anstelle von tradierten und fixierten
Rollenbildern in ihren Aussagen einbringen sollten, andererseits die
Approbationskommission, fiir die neue Richtlinien zur Begutachtung
der Biicher erarbeitet werden miifiten. Dabei sind nicht nur der
Lehrplan, sondem dariiber hinaus gesellschaftspolitische Kriterien
miteinzubeziehen. Wesentlich erscheint mir die Gleichgestaltung der
Lehrpline im Hinblick auf das Erziehungs- und Bildungsziel aller
Schiiler.

Letztendlich weifl ich als Lehrerbildnerin, wie wichtig es ist, alle
Studierenden und auch alle KollegInnen, die bereits unterrichten,
immer wieder mit dieser Problematik zu konfrontieren, die
Kritikfahigkeit zu schéirfen, um das Schulbuch als auBerordentlich
wichtiges Hilfsmittel fiir die demokratische Erziehung der Jugend
zweckentsprechend zu verwenden. Sie miissen erkennen, daf die
Gestaltung des Lehrbuches direkte Wirkung auf die Qualitdt der im
Unterricht vermittelten Werte hat.
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Wie Schiilerinnen Lehrer erleben

1. Gedéachtnisprotokolle- (gesammlt von Henriette Fischer)

- IM UNTERRICHT/BEI SCHULVERANSTALTUNGEN:

"Sie bevorzugen runde Formen?"

"Ich bin der schonste Mann der Schule."

"In dieser Klasse haben alle so schone Haare. Das ist nicht immer
so. Macht den Mund auf, damit ich sehe, ob auch alle so schone
Zdhne haben!"

"Du schaust mich so an — ich weif}, dafl ich schone Augen habe.
Ich werde dir ein Bild von mir schenken, das kannst du dir dann
auf das Nachtkistchen stellen."

"Du hast ja noch die Pyjamahose an. Hast du vergessen, dich
anzuziehen?"

"Der Mann, der dich einmal bekommt, ist ein gliicklicher Mensch."
"Der Mann, der dich bekommt, tut mir heute schon leid."

"Ich werde meine Hose hochkrempeln, damit ihr seht, da ich am
ganzen Korper braun bin."

"Du hast doch ein hiibsches Gesicht — warum lemst du nicht?"
"Du wirst nie einen Mann bekommen."

"Konnt ihr mir erkldren, wie eine Frau einen Mann vergewaltigt?
Ich kann es mir namlich nicht vorstellen."

"Wenn ihr mir eine Freude machen wollt — reibt den Lehrertisch
mit Parfum ein!"

"Du wirst doch wohl wissen, was ein Priservativ ist. In deinem
Alter solltest du das wissen." -

"Du muBt nicht rot werden und dich wegdrehen. Ich wei3, dal ich
auf Frauen wirke."

"Was hast du da um den Hals — darf ich sehen?"

"Einige in dieser Klasse wiirden mir schon gefallen."

"Wenn die Frauen bei dem, was sie machen, auch schreien, geht es
gleich viel besser."

"Schau mich nicht so an. Wenn du so einen Mann anschaust, ist es
um dich geschehen."

— AUSSERHALB DER SCHULE:
"Ich bin nur wegen dir geme in die Klasse gegangen."
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"Was hiltst du davon, wenn wir zu mir gehen?"

"Ich méchte zwanzig sein und dir begegnen."

"Ein Biumchen pflanzen ist wie einen Sohn zeugen — lieber wiird’
ich ja jetzt das letztere tun, hm?"

"Mit meiner Frau lauft es nicht mehr."

"Es hat schon immer Schiilerinnen gegeben, mit denen ich geme
geschlafen hitte."

"Willst du mit mir schlafen?"

2. "Typisch mannlich, typisch weiblich"
(Interview von H. Wilhelmer)

Y: Ja, das ist aber auf einer anderen Basis: sagen wir, daB ich mich
einem Mann gegeniiber typisch weiblich verhalte, weiblicher verhalte.
W: Ahal.

Y: Als gegeniiber einer Frau.

W. Was heiflt das: weiblicher?

Y: ... Weiblicher? (lacht) Vielleicht, dal ich zum Beispiel bei einem Witz
von einem Lehrer eher lache als bei einer Frau. ... Ich weifl schon, dafl
ich mich anders verhalte, jeder in der Klasse verhaltet sich anders, wenn
ein Lehrer hereinkommt. Typisch weiblicher. Das ist aber nicht auf die
Person bezogen, sondern auf den Mann.

W: Auf das Geschlecht?

Y: Richtig!

W: Typisch weiblicher heifit jetzt was? Man steigt leichter auf die
Schmiihs ein?

Y: Ja, man gibt sich auch ein bil naiver. Man braucht nicht eine solche
Gehirnakrobatik leisten.

W: Frauen verlangen mehr von Frauen?

Y: Richtig! Weil man ja gleich ist. Bei einem Mann weifl man ja sowieso,
dal man nicht gleich ist. Da ist es sowieso egal, verstehst du. (lacht) Der
erwartet von mir sowieso nicht, da ich — der hat ein schon viel
abfiilligeres Verhalten mir gegeniiber.

W: Achso!

Y: Ja, viel auf — Also, du muBit dir einmal iiberlegen: Eine Frau — im
Unterricht ist sie weniger perstnlich als ein Mann, Das ist mir schon sehr
aufgefallen. Die wird nie so Bemerkungen machen, also viel weniger,
echt.

W: Diese typisch ménnlichen Bemerkungen?

Y: Ja, nicht nur diese typisch minnlichen Bemerkungen, sondern auch
andere Bemerkungen, also privaterer Art, ich weifl nicht, wie ich sagen
soll, also eben auf Witzbasis oder so wie, wird sie viel weniger machen.
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Eben ich kann mir vorstellen, wenn unsere Lehrer hereinkommen, die
haben immer einen Schmih auf Lager, irgendwas halt. Und da ist auch
das Verhalten anders.

W: Die haben irgendeinen Schmih auf Lager, das Verhalten ist anders —
ich hore irgendwie so: wollen Lehrer mehr gefallen als Lehrerinnen?

Y: Das kann ich mir leicht vorstellen, ja. Ich will das nicht sagen, ich
wollte das nicht sagen. Aber das kann ich mir sehr leicht vorstellen, ja.
Ich wiirde es nicht behaupten ... Aber der Lehrer setzt sich auch viel
mehr in Szene irgendwo. (lacht) Das ist absolut witzig zu verfolgen. Oder
er redet auch viel mehr iiber die Kopfe hinweg als das eine Frau macht.
Weil er oben ist. Und du verhaltest dich dann auch so — ein bill dumm
halt. Dann bleibst halt unten.

W.: (lacht) Jetzt rutsche aber nicht herunter vom Stuhl!

Y. (lacht)

W: Du, da fillt mir etwas ein. Eine Schiilerin hat mir erzihlt vor kurzem,
also die hat auch so eine Beobachtung gemacht. Sie hat gesagt, die Lehrer
sind viel aktiver in der Klasse als Frauen, als Lehrerinnen, auch was die
Bewegung anbelangt.

Y: Ja! (lacht) Das ist ein bifl eine Zurschaustellung und ich weill es
nicht, ob das —

W: Ja, deswegen war ja meine Frage danach: wollen Lehrer mehr gefallen
als Lehrerinnen?

Y: Ich weiB nicht, ob das auf Gefallenbasis ist. Aber einfach: sie sind ein
Mann: "Ja, hier bin ich als Mann" (lacht), verstehst du! "Grof und
miéchtig, und kann mich in meinen ganzen Eigenschaften da prisentieren”,
so ungefihr. Dal er unbedingt gefallen will, das weiB ich gar nicht,
konnte ich echt nicht behaupten.

W: Ja. Frauen halten sich eher zuriick.

Y: Ja, die verhalten sich - sie sind ausgeglichener, kommt mir halt vor.
W. Beobachtest du, da Lehrer sich mehr bewegen in der Klasse als
Lehrerinnen?

Y: Ja. Und auch in ihrer Gestik. Sie sitzen so — (...)

W: Hast du den Eindruck, daB8 Frauen eher sitzen?

Y: Ja, schon. Wen haben wir jetzt alles? - Ja! Ich kenne nur eine Frau,
die regelmiBig steht. Ja, die X., die hat ein sehr groBes Selbstvertrauen.
W: Ja? Was hast du gesagt? Ein sehr groBes Selbstvertrauen? Siehst du
einen Zusammenhang zwischen Selbstvertrauen und dem Bewegen in der
Klasse?

Y: Ja. Da ist ein Unterschied, ob ich jetzt ein Selbstvertrauen spiele oder
ob ich das habe. Vielleicht spielt der Lehrer nur das Selbstvertrauen, ich
wiirde viel lieber hinter dem Tisch sitzen. (lacht) Kann ich ehrlich sagen.
Ich weiB nicht, ob ich mich viel bewegen wiirde. (lacht)

W: Ob du den Mut hittest, den Klassenraum zu erobern.

Y: Ja, richtig! ...
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W: Ja. Also irgendwie hore ich: Ménner tun sich leichter.

Y. Sicher. In einer Midchenklasse auf jeden Fall. Und wenn sie sonst
keinen Ausweg haben, dann nehmen sie dich einfach nicht fiir voll. Das
ist mir aufgefallen. (lacht) Eine Frau wiirde das echt nicht machen. Mir
fallen viele Situationen ein — ich habe wesentlich weniger Minner als
Frauen — mir fallen Situationen ein, wo meine Fragen als absolut idiotisch
abgetan wurden oder als Hirngespinst. Bei einer Frau fillt mir fast kein
Beispiel ein dazu. (lacht, unverstéindlich) Ich meine, das ist nicht nur bei
mir so. Eins muf ich auch sagen: Lehrer neigen dazu, mehr wie Frauen,
da sie ihre Lieblinge haben in der Klasse, gewisse, die sie echt
anerkennen und akzeptieren. Und was mir auffillt: manche verhalten sich
wie Frauen: naiv und so. Und dann gibt es zwei oder drei in der Klasse,
die sie akzeptieren als Fachwissenskraft. Aber eben nur zwei, drei.

W: Das sind dann keine Frauen, das sind Fachwissens- Aha. Und die
anderen Frauen sind ein bifl deppert?

Y: Ja.

W: Echt? Das ist arg.

Y: Ja, das ist, wie ich das empfinde ... Ein Lehrer kann schon sehr die
Schiiler bloBstellen. Ich glaube, mehr als eine Lehrerin. Also, ich
empfinde das immer als viel schrecklicher, wenn mich ein Lehrer
bloBstellt als eine Lehrerin. Also nicht bloBstellt, ich meine, zum Beispiel
daB er eine Meinung nicht akzeptiert und sagt: das ist ein Kise oder so.
Das finde ich viel schrecklicher, als wenn das eine Frau zu mir sagt ...
Also verletzen tun mich echt nur immer Lehrer, das ist mir echt schon
aufgefallen. Eine Lehrerin, ich weiB nicht, die akzeptiert mich als
Schiilerin, die akzeptiert mich schon mehr. Aber es ist auch so, daB alle
gleicher sind, weifft du. Sie hat zu keiner ein besonderes Gefiihl.
Hingegen bei Lehrern ...

W: Ich habe irgendwie oft unterstellt, daB eine Midchenklasse einen
Lehrer lieber hat als eine Lehrerin. Was sagst du dazu? Ist das ein
Vorurteil?

Y: Was ich dazu sage? Jetzt werde ich dir sagen, warum das wahrschein-
lich bis zu einem gewissen MaB stimmt. Weil, ob es nun stimmt oder
nicht, ich mir als Schiilerin einbilde, daB ein Lehrer durch mein AuBeres
manipulierbar ist und durch mein weibliches Verhalten. Zumindest glaub
ich, daB es auf der Basis stimmt.

W: Also als Schiilerin glaubt man, hat man es leichter mit einem Lehrer
als mit einer Lehrerin?

Y: Ja. Weil man gewisse Sachen ausspielen kann, sicher.

W: Ja?

Y: Du, das glaub ich schon. Jetzt miiite ich auch ehrlich sein. (lacht)
Aber weiit du, eigentlich kann ich das nicht so direkt sagen. Ich traue
mich nicht, es zu sagen. (lacht) (unverstindlich) Weil einfach eine ganze
Spannung da ist, trotzdem. Stimmt. Das stimmt sicher. Obwohl ich selber
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Lehrerinnen vorziehe, das ist eine Feststellung. ...

W: Und dann gibt es diese Art von Spannung.

Y: Das glaub ich schon. Es ist einfach interessanter irgendwo. Und wenn
ich eine lustige Stunde will, dann ziehe ich auch einen Lehrer vor. Schon,
ja. Schon.

In: Schule gestalten: Lehrer als Forscher. Hg. v. Altrichter, Herbert/Wil-
helmer, Hermann/Sorger, Heribert/Morocutti, Ines. Klagenfurt (Hermago-
ras) 1989

3. Sex in der Schule (beobachtet von Almud Pelinka)

Szene 1: 1980

Er ist 15, ich bin 30. Er sitzt in der Mitte der Klasse, ganz ruhig, die
Hinde auf dem Tisch zusammengelegt. Er hat ein rundes Gesicht und
freundliche braune Augen, die mich ruhig und aufmerksam anschauen. Sie
schauen mich immer an, jedenfalls immer, wenn ich hinschaue. Sie
schauen mich auch dann an, wenn die Klasse unruhig ist, diskutiert,
arbeitet. Bei Schularbeiten, bei Stillarbeiten und eigentlich immer. Wenn
ich hinschaue. Hin und wieder wird seine Gesichtsfarbe leicht rétlich, das
ist alles, was ich an Veridnderungen feststellen kann. Der Ausdruck seiner
Augen ist vollig unmiBverstindlich. Am Ende des Jahres gebe ich die
Klasse ab.

Szene 2: 1961

Sie heilt Kette und ist unsere Franzdsisch-Lehrerin: Wir sind 15 und nur
an einem bei ihr interessiert: Hat sie oder hat sie nicht. Die Pros und
Contras werden gegeneinander abgewogen, die Beine, die Haare, die Brille
sprechen dagegen, die Stimme, der Mund, der Hintern sprechen dafiir. Die
Pro- und Contra-Parteien diskutieren leidenschaftlich iiber Tage und
Monate. Da niemand sich zu fragen traut, wird das Problem nicht
entschieden. Ich wiinschte, in meinen Klassen wiirde auch so leidenschaft-
lich iiber ein Thema diskutiert.

Szene 3: 1962

Wir haben fast nur Lehrerinnen, keine Lehrer. Die wenigen werden von
Schiilerinnen entweder wie Gotter oder wie die letzten Pantoffeltierchen
behandelt. Wie die Gotter heifit: Schiilerinnen rennen vor der Stunde aufs
Klo, schminken sich, brechen in Trinen aus, wenn sie nicht nicht beachtet
oder falsch benotet fiihlen, kiissen die Tiirklinke (wortwdrtlich, nicht
metaphorisch zu verstehen), lernen wie verriickt, um ihm zu gefallen. Wie
die letzten Pantoffeltierchen heifft: Sie kiimmern sich nicht um ihn, seine
Fragen, Aufgaben, verstecken fiir eine Schularbeit den Schwindelzettel
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unter dem Nylonstrumpf, direkt unterm Knie — er kann nicht nachschauen
— sind arrogant und patzig oder feilschen um die Noten.

Der Unterschied zwischen den beiden Typen ist klar: der eine ist noch zu
haben, der andere vergeben.

Szene 4: 1988 .

"Wo ist die Barbara." Ich warte, bis irgendwer bereit ist, mir Auskunft zu
geben. Sie ist noch auf dem Klo und macht sich schén. Fiir mich doch
nicht??? Nein, natiirlich nicht, aber in der nichsten Stunde haben sie
Italienisch, und dafiir mu8 Barbara sich schén machen, denn die Klasse
will, da sie keine HU aufbekommen, wegen der Mathe-Schularbeit am
nichsten Tag. Das kann nur Barbara erreichen, denn er liebt das
Weibliche, Blonde und Sanfte. Er ist 35, verheiratet, 1 Kind. Im
Konferenzzimmer bespricht er mit den Kollegen die Vorziige und
Nachteile der Midchen in der achten Klasse.

Henriette Fischer unterrichtet an einer HBLA.
Anschrift: Ulrich-von-Cilli-StraBe 59/2/9, 9500 Spittal/Drau

Hermann Wilhelmer unterrichtet an einer HBLA.
Anschrift: Ginzkeygasse 41, 9020 Klagenfurt

Almud Pelinka unterrichtet an einer AHS.
Anschrift: BrixnerstraBe 2, 6020 Innsbruck
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Josef Gerhard Agnezy/Heidemarie Schrodt

"Mit einer Frau als Flugkapitan
wiirde ich niemals fliegen"

Bericht iiber ein Unterrichtsprojekt aus Geschichte und Deutsch
an einer 2. Klasse AHS.

Da wir mit facheriibergreifendem Unterricht zusammen bereits sehr
gute Erfahrungen gemacht hatten, beschlossen wir im vergangenen
Schuljahr, in einer gemeinsamen 2. Klasse ein ficheriibergreifendes
Unterrichtsprojekt zum Thema "Geschlechtsrollen/rollenspezifisches
Verhalten" durchzufiihren. Das Thema fand bei der Klasse (13
Midchen, zehn Buben) groBen Anklang, obwohl sie zunédchst nur
sehr vage Vorstellungen damit verkniipften.

Unser angestrebtes Ziel war das Erkennen von geschlechtsspezifi-
schem Rollenverhalten, insbesondere in der eigenen Lebenswelt der
Kinder (Schule, Interaktion im Klassenzimmer, Familie, Freizeit).
Das Projekt erstreckte sich iiber zehn Unterrichtseinheiten, fiinf
Stunden hielten wir gemeinsam. In diesen zehn Stunden wurde
folgendes durchgefiihit:

- Umfrage

- Unterrichtsbeobachtung in verschiedenen Klassen unserer Schule
- Interviews mit LehrerInnen unserer Schule

- Rollenspiele

- historische Texte zum Thema

- Kurzgeschichten

Wir begannen mit der Umfrage und teilten dazu folgenden
Fragebogen aus.
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UMFRAGE
Geschlecht: ménnlich [ ]
weiblich  []
Findest du, daB sich Buben in der Klasse anders verhalten als Madchen?

ja []
nein []

Wenn ja, welche Unterschiede gibt es?
Im Unterricht:

In der Pause:
Findest du, daB ihr von Lehrerinnen anders behandelt werdet als von Lehrern?
ja []
nein [1]
Wenn ja, welche Unterschiede gibt es?
Médchen werden von den Lehrkraften im aligemeinen
eher bevorzugt []
eher benachteiligt [ ]
wie?
Zu Hause: Hilfst du im Haushalt mit? :
regelmaBig [ |
manchmal [ ]
gar nicht []

Wenn regelméBig oder manchmal, welche Haushaltsarbeiten verrichtest du?

Berufswiinsche
Welche weitere Schullaufbahn/Ausbildung méchtest du gerne ergreifen?
Welchen Beruf méchtest du spéter einmal ausiiben?

Méchtest du heiraten? ja [1]
nein []

Wenn ja, in welchem Alter?

Méochtest du Kinder haben? ja [
nein [

(S ra—

Wenn ja, wie viele?
Wer soll sich in den ersten Lebensjahren hauptsachlich um die Kinder kimmern?

Wenn ich noch einmal auf die Welt kame, ich wiirde (wieder)
ein Bub [1
ein Médchen [1
sein wollen, weil ...
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Unterstreiche die Eigenschaftsworter, die deiner Meinung nach eher Buben
zuzuordnen sind, blau; diejenigen, die eher Méadchen zuzuordnen sind, rot.
aufmerksam, brav, schlimm, sanft, nett, stark, ordentlich, mutig, schlampig,
freundlich, wild, &ngstlich, faul, wehleidig, fad, grob, eltel, zurickhaltend, tapfer,
scheu, unternehmungslustig, frech, unkonzentriert, versohnlich, streitsichtig,
ausdauernd, weinerlich, prahlerisch

In der statistischen Umfrage wollten wir von den 13 Midchen und
zehn Buben der Klasse erfahren, ob die klassischen geschlechtsspe-
zifischen Verhaltensweisen und Vorurteile nach wie vor vorhanden
sind. Generelle Antwort: leider ja, doch viel differenzierter, als man
annehmen wiirde. Das Interesse an den Ergebnissen der Umfrage
war von seiten der SchiilerInnen grof}, sodal wir fiir die Prisentati-
on der Ergebnisse und deren Diskussion zwei Unterrichtsstunden
brauchten.

Hier einige Ausziige aus den Ergebnissen der Umfrage:
THEMA

Schule Alle Buben sind der Meinung, daB sie sich in
der Klasse anders verhalten als die Midchen,
Allerdings konnten sie iiber die Art dieser
Unterschiede keine nidheren Angaben machen.
Die Midchen sind hier geteilter Meinung.
Immerhin sehen 60% der Schiilerlnnen die
Buben als Hauptverursacher von Unterrichtssto-
rungen,

Pause Hier werden die Aussagen schon konkreter:
Ubereinstimmend wird festgestellt, dafl Bewe-
gungsdrang mit den Buben verbunden wird.
Interessant ist die verschiedene Sichtweise: Die
Buben sehen den Unterschied zu den Midchen
einzig und allein darin, daf sie selbst in der
Pause laufen. "Laufen" wird zwar auch von
allen Midchen als spezifisch ménnliches Pau-
senverhalten angefiihrt, doch fiigen die Médchen
dem noch eine Reihe von Unterschieden hinzu,
die allesamt eine Belidstigung durch aggressives
Verhalten von seiten der Buben zum Ausdruck
bringen: ‘"schreien, raufen, toben, stofen,
schimpfen, seckieren". Die Midchen sehen sich
selbst als ruhig, was von den Buben eher
negativ beurteilt wird ("gehen nur 6de herum,
tratschen ...")
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LehrerInnen Jeweils die Hilfte der Schiilerinnen und Schii-
ler sehen sich von Lehrern anders behandelt als
von Lehrerinnen.

Haushalt Nach wie vor helfen hier Midchen doppelt so
viel mit wie Buben (Selbsteinschitzung). Kein
einziger Bub findet, daB er regelmdpfig im Haus-
halt arbeitet, wohl aber 40% der Maidchen.
Binzige eher minnliche Doméne: Miillraus-
tragen. Bindeutig weibliche Zuordnung findet
hingegen das Geschirrabwaschen - beim Ab-
trocknen hingegen helfen die Buben gelegentlich
mit.

Schullaufbahn/ Das vielleicht deprimierendste Ergebnis: Obwohl

Berufswiinsche wir keinen Leistungsunterschied zwischen
Buben und Midchen in dieser Klasse feststellen
konnten, sehen sich alle Buben als Maturanten
und zum Teil als Hochschulabsolventen ("natiir-
lich" technische und wirtschaftliche Studienrich-
tungen - Konstrukteur, Diplomingenieur, Mana-
ger, Architekt, Pilot ...). Kein einziges Mddchen
kann sich ein Universitdisstudium vorstellen,
es dominieren Berufswiinsche wie Sekretirin
und S#duglingsschwester.

Heirat/Kinder Die Realitit (Scheidungsrate, alleinerziehende

Miitter/Viter) scheint ihren Optimismus nicht
zu bremsen: Mit Ausnahme eines Buben wollen
alle Kinder in der Klasse heiraten, und zwar
recht frith: Midchen im Durchschnitt mit 22
Jahren, Buben mit 24.
Der Kinderwunsch entspricht dem sterrei-
chischen Durchschnitt: 1,8. Lediglich was die
Beschiftigung mit den Kindern betrifft, scheint
gich die Gleichberechtigungsdebatte bereits
auszuwirken: 2/3 sowohl der Buben als auch
der Midchen sind der Meinung, daB sie sich als
Viéter und Miitter in gleicher Weise um die
Kinder kiimmern wiirden.

Als letzten Punkt dieser schriftlichen Befragung baten wir um die
Zuordnung von Eigenschaften (eher minnlich - eher weiblich).
Das Ergebnis: Die Buben ordneten praktisch immer gleich zu wie
die Madchen.
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- Dominanteste "weibliche" Eigenschaften: aufmerksam, sanft,
ordentlich, nett; aber auch: weinerlich, wehleidig, angstlich und
eitel.

- "Typisch minnlich": schlimm, grob, wild, unkonzentriert; mutig,
stark.

- Immerhin waren Maidchen bei 26% und Buben bei 35% der
moglichen Angaben nicht bereit sich festzulegen.

Interessant ist, daf sich in dieser kleinen Fallstudie im wesentlichen
dieselben Ergebnisse herauskristallisierten, die in Interaktionsstudien
zum geschlechtsspezifischen Verhalten in der Schule vorliegen.
Besonders betrifft dies das Verhalten im Unterricht und in den
Pausen und dessen Bewertung. Midchen fiihlen sich durch das
aggressive Verhalten der Buben gestort, doch die Buben sehen
dieses als etwas ganz Natiirliches an, das ihnen daher zusteht. Ein
Bub driickte das in der Diskussion lapidar so aus: "Wir brauchen
einfach einen Auslauf, wie ein Hund". Die Unterrichtsstorungen
bzw. das wilde Pausenverhalten wird dariiber hinaus von den Buben
positiv bewertet: DaBl sie den Unterricht storen, zeige, dafl sie sich
"eben nicht so anpassen”, und die Aktivititen in den Pausen seien
ein Zeichen dafiir, da3 "Buben mehr Ideen" haben. Das storungs-
freiere Verhalten der Médchen wird also von den Buben als "Ange-
paBtheit" und "Ideenlosigkeit” interpretiert. Leider zeigen neuere
geschlechtsspezifische Interaktionsstudien, daf auch LehrerInnen
iiberwiegend zu dieser Sichtweise neigen: Die Tatsache, da Mid-
chen durch ihr ruhigeres Verhalten Unterricht und Aufrechterhal-
tung von Disziplin iliberhaupt erst ermoglichen, wird fast durchge-
hend ignoriert.

Die Diskussion iiber die Umfrageergebnisse verlief duBlerst hitzig
und engagiert, besonders was den Bereich des Verhaltens in der
Schule und die Frage nach "weiblichen" und "ménnlichen" Berufen
betrifft.

Noch immer meinen die meisten Buben, da Madchen "mehr in den
Haushalt gehoren" - eine Sichtweise, der keines der Médchen zu-
stimmen wollte. Wiahrend sich keiner der Buben vorstellen konnte,
als Krankenpfleger oder Kindergirtner zu arbeiten, wurden traditio-
nell mannliche Berufe teils sehr vehement verteidigt. "Mit einer
Frau als Flugkapitin wiirde ich niemals fliegen" meinte ein Bub,
und diese Auferung fand breite Zustimmung (auch von einigen
Maidchen!).
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Fiir die Interviews, die einzelne SchiilerInnen mit Lehrerinnen und
Lehrem unsere Schule durchfiihrten, wurden in einer Deutschstunde
in Gruppenarbeit Interviewleitfiden ausgearbeitet. Die Technik des
Interviews fiel den meisten allerdings doch ziemlich schwer, die
Kunst des Zuhorens erfordert ganz offensichtlich jahrelanges Uben.
Dennoch machte ihnen diese Titigkeit Spafl, und da die Interviews
allesamt recht kurz ausfielen, konnten wir sie in einer unserer
gemeinsamen Stunden anhoren und besprechen.

In einer weiteren gemeinsamen Stunde wurden Rollenspiele
durchgefiihrt. Folgende Situationen waren den Schiilerlnnen
vorgegeben:

Rollenspiele

Du bist eine erfolgreiche Managerin Anfang 30. Du sitzt in deinem modernen,
groBzigigen Biro und diktierst deinem jungen Sekretér einen Brief. Er ist leider
an diesem Tag nicht sehr konzentriert und verschreibt sich &fters. Dann bespricht
er mit dir den Terminkalender fiir die kommende Woche. Nach diesem
Arbeitsgesprach fragst du ihn, ob er im Lauf der Woche einmal mit dir am Abend
essen gehen méchte.

Du bist ein erfolgreicher Manager Anfang 30. Du sitzt in deinem modernen,
grofBziigigen Bliro und diktierst deiner jungen Sekretérin einen Brief. Sie ist leider
an diesem Tag nicht sehr konzentriert und verschreibt sich éfters. Dann bespricht
sie mit dir deinen Terminkalender fiir die kommende Woche. Nach diesem Ar-
beitsgespréch fragst du sie, ob sie im Lauf der Woche einmal mit dir am Abend
essen gehen mdchte.

——————————————

Du sitzt ziemlich lustios {iber deinen Hausaufgaben. Auch fir die Geographiepri-
fung muBt du noch lernen. Bei der Englischhausiibung kennst du dich berhaupt
nicht aus, und du beschliet, deine Mutter um Rat zu fragen. Doch deine Mutter
weigert sich, dir zu helfen. Sie sagt, sie héatte es ein fiir allemal satt, die Nachhilfe-
lehrerin fir die ganze Familie zu spielen.

Du sitzt ziemlich lustlos iber deinen Hausaufgaben. Auch fiir die Geographiepri-
fung muBt du noch lernen. Bei der Englischhausiibung kennst du dich Oberhaupt
nicht aus, und du beschlieBt, deinen Vater um Rat zu fragen. Doch dein Vater wei-
gert sich, dir zu helfen. Er sagt, er hétte es ein fiir allemal satt, den Nachhilfe-
lehrer fiir die ganze Familie zu spielen.

Eine ganz typische Familie: Vater, Mutter - beide berufstatig - zwei Kinder, beide
in der Unterstufe des Gymnasiums. Spiele ein oder zwei Szenen aus einem typi-
schen Abend dieser ganz typischen Familie.

Eine ganz typische Familie: Vater, Mutter - der Vater berufstétig, die Mutter
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Hausfrau; zwei Kinder, beide in der Unterstufe des Gymnasiums. Spiele ein oder
zwei Szenen aus einem typischen Abend dieser ganz typischen Familiel

Eine gar nicht typische Familie : Mutter, Vater - die Mutter berufstatig, der Vater
Hausmann; zwei Kinder, beide in der Unterstufe des Gymnasiums. Spiele ein oder
zwei Szenen aus einem typischen Abend dieser gar nicht typischen Familie!

Stefan besucht die vierte Klasse einer AHS. Sein gréBter Wunsch ist es, die

Bildungsanstalt fiir Kindergartnerinnen zu besuchen. Seinen Eltern hat er bis jetzt

noch nichts gesagt, denn sie hatten am liebsten, daB er eine HTL besucht. Auch

seinen Freunden hat er noch nichts von seinen Planen verraten. Aber die Zeit

drangt, denn in sieben Wochen beginnt die Anmeldung fir die Berufsbildenden

Hoéheren Schulen.

1.Ein Gesprach zwischen Stefan und seinen Freunden Uber seine weiteren
schulischen Pléne.

2.Stefan spricht mit seinen Eltern darliber, was er gerne nach der 4. Klasse
machen will.

Die Rollenspiele waren nicht nur vergniiglich, sondem sie brachten
im wesentlichen dieselben Ergebnisse wie bereits die Umfrage und
deren Diskussion: Geschlechtsspezifisches Rollenverhalten ist noch
tief im BewubBtsein der meisten verankert.

Im Geschichtsunterricht wurden die SchiilerInnen mit Texten iiber
die Stellung der Frau im alten Agypten, in Babylonien, bei den
Griechen und R6mern, im Mittelalter, im 19. Jh. sowie in der NS-
Zeit konfrontiert. Ferner wurde versucht, den SchiilerInnen den
Wandel der Bedeutung der Familie im Lauf der Geschichte nahe-
zubringen und auch anhand von Bildern den Kontrast zur Gegen-
wart zu vermitteln und zu diskutieren.

Im Deutschunterricht lasen wir folgende Geschichten:
Rosmarie Thiiminger: Ich werde Lokfiihrerin.
Roswitha Frohlich: Sabine und der Stammbhalter.

Beide Texte haben unmittelbar mit dem Thema unseres Projekts zu
tun, und besonders die erste der beiden Geschichten wurde
ausgiebig diskutiert - in einem anschliefenden Rollenspiel wurde
deutlich, daf} gerade Berufswiinsche und -vorstellungen noch
besonders stark mit Vorurteilen belastet sind.

Den Abschluf3 des Projekts bildete die Prasentation der Ergebnisse
der Unterrichtsbeobachtung: In Kleingruppen waren SchiilerInnen
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der Klasse zu verschiedenen Kolleglnnen in deren Stunden

gegangen, um eine Stunde lang die Verteilung der LehrerInnenauf-

merksamkeit zu beobachten. Wir hatten folgende Beobachtungskate-

gorien vorgesehen:

- Wie oft kommen Maidchen dran, die aufzeigen

- Wie oft kommen Midchen dran, die nicht aufzeigen (inklusive
Ermahnung)

- Wie oft kommen Buben dran, die aufzeigen

- Wie oft kommen Buben dran, die nicht aufzeigen (inklusive
Ermmahnung)

Mit Ausnahme einer Kollegin erteilten alle LehrerInnen den Buben
mehr Zuwendung als den Maédchen. Auf eine genaue statistische
Auswertung muflten wir leider aus Zeitgriinden verzichten, die
Ergebnisse waren aber auch so eindeutig genug. Die Midchen
waren teils emport iiber die Tatsache, dal den Buben mehr Leh-
rerInnen-Aufmerksamkeit zukommt, die Buben kommentierten die
Ergebnisse ihrer Unterrichtsbeobachtung nur sehr beildufig und mit
halbherzigem Interesse. Besonders -interessant war die Reaktion
einer Kollegin, in deren Stunde sich eine besonders ausgeprigte
Bevorzugung der Buben gezeigt hatte. Sie wollte es einfach nicht
glauben und war ganz im Gegenteil der Meinung, daf} sie eher die
Midchen bevorzuge. (Diese sog. "Wahmehmungstriibung" ist
tibrigens in empirischen Untersuchungen immer wieder festgestellt
worden).

Ein Jahr spiter befragten wir die SchiilerInnen, woran sie sich
noch erinnem konnten und ob sie einiges jetzt anders sehen
wiirden. Die Eindriicke waren unterschiedlich stark vorhanden, die
Arbeit wihrend dieser zehn Unterrichtsstunden als durchgehend
positiv in Erinnerung, aber (wie es mehrere Méddchen ausdriickten):
"Ich finde nicht, da sich sehr viel geéndert hat."

Josef Gerhard Agnezy ist AHS-Lehrer in Wien.
Heidemarie Schrodt ist AHS-Lehrerin in Wien und Lehrbeauftragte am P&dagogi-
schen Institut der Stadt Wien.
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FfM (Stroemfeld, Roter Stern) 1988

Thiirmer-Rohr, Christina: Vagabundinnen. Feministische Essays.
Berlin (Orlanda Frauenverlag) 1987

Frauen und Schule/Erziehung/Ausbildung:

Bergk, Marion: Schade, dal Sie kein Mann sind, Frau Lehrerin!
Wie kann und will frau sich als Lehrerin verhalten? Typoskript.

Braun, Frank/Gravalas, Brigitte: Die Benachteiligung junger Frauen
in Ausbildung und Erwerbstitigkeit. Mit Bibliographie. Hg.
Bundesinstitut fiir Berufsbildung (Berlin/Bonn) und Deutsches
Jugendinstitut (Miinchen). Miinchen (DJI) 1980

Brehmer, Ilse (Hg.): Sexismus in der Schule. Der heimliche
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Lehrplan der Frauendiskriminierung. Weinheim/Basel 1982

Brehmer, Ilse/Enders-Dragisser, Uta (Bearb.): Die Schule lebt —
Frauen bewegen die Schule. Dokumentation der 1. Fachtagung in
GieBen 1982 und der 2. Fachtagung in Bielefeld 1983. Hg.
Arbeitsgruppe Elternarbeit, Bd 12. Miinchen (DJI) 1984

Conradt, Sylvia/Heckmann-Jans, Kirsten: "... du heiratest ja doch!"
80 Jahre Schulgeschichte von Frauen. FfM (Fischer TB 3761) 1985

Enders-Dragisser, Uta/Fuchs, Claudia: Interaktionen der Geschlech-
ter. Sexismusstrukturen in der Schule. Weinheim (Juventa)

Fischer- Kowalski, Marina/Seidl, Peter u.a.: Von den Tugenden der
Weiblichkeit. Middchen und Frauen im osterreichischen Bildungswe-
sen. Wien (Verlag fiir Gesellschaftskritik) 1986

Hagemann-White, Carol: Sozialisation: Weiblich — ménnlich?
(Alltag und Biografie von Midchen, Bd 1) Opladen (Leske Verlag
+ Budrich GmbH) 1984

Horstkotte, Angelika: Midchen in der Provinz. (= Alltag und
Biografie von Madchen, Bd 11) Opladen (Leske Verlag + Budrich
GmbH) 1985

Kagerer, Hildburg: In der Schule tobt das Leben. Eine 10. Haupt-
schulklasse und ihre Lehrerin machen sich selbst zum Thema.
Berlin (Basis Verlag). 1978

Miinder, Johannes/Slupik, Vera/Schmidt-Bott, Regula: Rechtliche
und politische Diskriminierung von Midchen und Frauen. (= Alltag
und Biografie von Midchen, Bd 4) Opladen (Leske Verlag +
Budrich GmbH) 1984

Savier, Monika/Fromm, Claudia/Kreyssig, Ulrike/Kurth, Anne/
Eichelkraut, Rita/Simon, Andrea: Alltagsbewiltigung: Riickzug —
Widerstand. (= Alltag und Biografie von Midchen, Bd 7) Opladen
(Leske Verlag + Budrich GmbH) 1984

Scheu, Ursula: Wir werden nicht als Maidchen geboren - wir
werden dazu gemacht. Zur friihkindlichen Erziehung in unserer
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Gesellschaft. FfM (Fischer TB 1857)

Schmerl, Christiane: Frauenfeindliche Werbung. Sexismus als
heimlicher Lehrplan. Berlin (Elefanten Press) 1981

Schmerl, Christiane: Das i-'*‘rauen- und Midchenbild in den Medien.
(= Alltag und Biografie von Maidchen, Bd 5) Opladen (Leske
Verlag + Budrich GmbH) 1984

Spender, Dale: Frauen kommen nicht vor. Sexismus im Bildungswe-
sen. Mit einer Einleitung von Senta Tromel-Plotz. FfM (Fischer TB
3764) 1985

Theling, Gabriele: Vielleicht wire ich als Verkauferin gliicklicher
geworden. Arbeitertochter & Hochschule. Miinster (Verlag Westfili-
sches Dampfboot) 1986

Wagner, Angelika/Frasch, Heidi/Lamberti, Elke: Mann - Frau.
Rollenklischees im Unterricht. Miinchen, Wien, Baltimore 1978

Wodak, Ruth: Hilflose Ndhe? - Miitter und Tochter erzdhlen. Wien
1984

Frau und Sprache:

Aspock, Ruth: Der ganze Zauber nennt sich Wissenschaft. Zur
sprachlichen Diskriminierung von Frauen. Wien (Wiener Frauenver-

lag) 1982

Kotthoff, Helga: Das Gelédchter der Geschlechter. Humor und Macht
in Gesprichen von Frauen und Minnem. FfM (Fischer) 1988

Henley, Nancy M.: Korperstrategien. Geschlecht, Macht und
nonverbale Kommunikation. FfM (Fischer) 1988

Pusch, Luise F.: Das Deutsche als Minnersprache. FfM (edition
suhrkamp) 1984

Tromel-Pl6tz, Senta: Frauensprache: Sprache der Verinderung. FfM.
1982
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Tromel-Plotz, Senta: Gewalt durch Sprache. Die Vergewaltigung
von Frauen in Gesprichen. FfM 1984

Wodak, Ruth/Feistritzer, Gert/Moosmiiller, Sylvia/Doleschal, Ursula:
Sprachliche Gleichbehandlung von Frau und Mann. Hg. Bundesmi-
nisterium fiir Arbeit und Soziales (= Schriftenreihe zur sozialen und
beruflichen Stellung der Frau 16/1987)

Frau und Literatur/ Wissenschaft:

Becker-Cantarino, Barbara: Der lange Weg zur Miindigkeit: Frau
und Literatur (1500-1800). Metzler 1987

Blinn, Hansjiirgen: Emanzipation und Literatur. Texte zur Diskus-
sion. Ein Frauenlesebuch. FfM (Fischer 3747)

Bovenschen, Silvia: Die imaginierte Weiblichkeit. Exemplarische
Untersuchungen zu kulturgeschichtlichen und literarischen Prisenta-
tionsformen des Weiblichen. FfM (edition suhrkamp) 2. Aufl. 1980

Diskussion Deutsch. Zeitschrift fiir Deutschlehrer aller Schulformen
in Ausbildung und Praxis. 20. Jhgg., Heft 105 (Feber/ Mirz 1989).
FfM (Diesterweg) 1989

frauen. Hgg. vom Osterreichischen Kultur- Service. Wien 1988

Gniig, Hiltrud/M6hrmann, Renate: Frauen Literatur Geschichte.
Schreibende Frauen vom Mittelalter bis zur Gegenwart. Metzler
1985

Giirtler, Christa: Schreiben Frauen anders? Untersuchungen zu
Ingeborg Bachmann und Barbara Frischmuth. Stuttgart (Heinz) 1983

Holland-Cunz, Barbara: Feministische Utopien - Aufbruch in die
postpatriarchale Gesellschaft. Meitingen (Corian-Verlag) 2. Aufl.
1987 (= Edition Futurum Band 9)

Ivancsis, Karin (Hg.): Der Riss im Himmel. Science Fiction
amerikanischer und europidischer Autorinnen. Wien (Frauenverlag)
1987
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Lichter, Lucia: Von einer, die auszog... Ein Lese- und Arbeitsbuch
zur Literatur von Frauen. Scriptor 1980

Kerschbaumer, Marie-Therese: Fiir mich hat Leben etwas mit Lesen
zu tun. Gedanken zum Lesén und Schreiben von Literatur. Wien
(Wiener Frauenverlag) 1989

Matthiae, Astrid: Vom pfiffigen Peter und der faden Anna. Zum
kleinen Unterschied im Bilderbuch. FfM (Fischer TB 3768)

Moi, Toril: Sexus - Text - Herrschaft. Feministische Literaturtheo-
rie. Bremen (Verlag Zeichen und Spuren) 1989

Nolle-Fischer, Karen (Hg.): Mit verschérftem Blick. Feministische
Literaturkritik. Miinchen (Frauenoffensive) 1987

Schmiedl S./Schnedl, H.: Totgeschwiegen. Texte zur Situation der
Frau von 1880 bis in die Zwischenkriegszeit. Wien (OBV) 1982

Schmolzer, Hilde (Hg): Frau sein und schreiben. Osterreichische
Schriftstellerinnen definieren sich selbst. Wien (OBV)

Stephan, Inge/Venske, Regula/Weigel, Sigrid: Frauenliteratur ohne
Tradition? Neue Autorinnenportrits. FfM (Fischer) 1987

Venske, Regula: Mannsbilder- Minnerbilder. Konstruktion und
Kritik des Minnlichen in zeitgendssischer deutschsprachiger
Literatur von Frauen. (Diss.) Olms, Hildesheim 1988

Weigel, Sigrid: Die Stimme der Medusa. Schreibweisen id GW.
Literatur von Frauen. Reinbeck (Rowohlts Enzyklopiadie 89) 1987

Wyss, Hedi: Das rosarote Midchenbuch. Ermutigung zu einem
neuen Bewufitsein. FfM (Fischer Taschenbuch Verlag) 1980
Geschlechterverhiltnis im (Deutsch-) Unterricht, Didaktische

Biicher/Materialien:

Bellak, J. et al.: Die Sprache im Klassenzimmer. Diisseldorf 1974
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Diskussion Deutsch. Heft 68/ Dezember 1982: "Frauenliteratur und
Frauensprache."”

Dutter-Jonas, Martina/Seifried, Ilse: Betrifft: Méddchen. Lesetexte
ohne Rollenklischees. Wien (paperpress verlag) 1988

Feyl, Renate: "Sein ist das Weib, Denken der Mann." Ansichten fiir
und wider den Intellekt der Frau von Luther bis Weininger. Berlin,
Darmstadt, Neuwied (Union und Luchterhand) 1984

Frauen in der Arbeitswelt. Seminarleitfaden. Hrsgg. vom BM fiir
Soziale Verwaltung, Wien

Frau und Mann: Partnerschaft. Medienkoffer. Hrsgg. vom BMUKS,
Wien 1986

Heuser, Magdalena: Frauen. Sprache. Literatur. Fachwissenschaftli-
che Ansitze und didaktische Modelle und Erfolgsberichte fiir den
Deutschunterricht. Paderborn (Schonigh) 1982

Kaiser, Astrid/Oubaid, Monika (Hg.): Deutsche Pidagoginnen der
Gegenwart. Koln/Wien (Bohlau Verlag) 1986

Lesezirkel (Literaturmagazin der Wiener Zeitung). Literatur von und
iber Frauen. Nr. 15/1985

Prengel, Annelore/Schmid, Pia/Sitals, Gisela: Schulbildung und
Gleichberechtigung. FfM 1987

Schramm, Hilde (Hg.): Frauensprache - Mainnersprache. FfM
(Diesterweg) 1981 (= Materialien fiir den Kurs- und Projektunter-
richt)

Skinnigsrud, Tore: Médchen im Klassenzimmer. Warum sie nicht
sprechen. In: Frauen und Schule, 3. Jahrgang, August 1984

Siinger, Therese: Frauenfragen im Deutschunterricht. Informationen
zum Thema und theoretischer Bezugsrahmen. Frankfurt (Rita
Fischer) 1981

Weitere Literaturangaben entnehmen Sie bitte den einzelnen Beitrdgen
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Zeitschriften

Frauen und Schule. Zeitschrift fiir Middchen- und Frauenbildung.
Berlin (Frauen und Schule Verlag)

AUF. Eine Frauenzeitschrif;. 1011 Wien, Postfach 817

Anschlige. Feministisches Magazin fiir Politik, Arbeit und Kultur.
1080 Wien, Postfach 172

Lila Ozon (Verein Efeu), Seitenberggasse 64/16, 1160 Wien

stimme der frau. Hochstddtplatz 3, 1206 Wien

Institutionen

Archiv der neuen Frauenbewegung. Wissenschaftliche Dokumenta-
tion der Frauenbewegung. 1090 Wien, Berggasse 5/24

Frauencafe (Verein zur Forderung von Frauenkultur). 1080 Wien,
Lange Gasse 11

Frauenreferat, Bundesministerium fiir Arbeit und Soziales, Inge
Rowhani, Helga Oberhauser, Stubenring 1, 1010 Wien

Frauenzimmer. Buchhandlung. 1080 Wien, Lange Gasse 11
MIM - Midchen im Mittelpunkt, Sillgasse 8a, 6020 Innsbruck

Staatssekretariat f. Frauenfragen im Bundeskanzleramt, Johanna
Dohnal, Ballhausplatz 1, 1010 Wien

Wiener Frauenverlag. 1080 Wien, Lange Gasse 51/10

Verein Efeu. Seitenberggasse 64/16, 1160 Wien
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