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Editorial

Diese Ausgabe der INFORMATIONEN ist einem sehr wichtigen
Thema gewidmet: dem Deutschunterricht an berufsbildenden Schulen.
Obwohl zahlenmiaBig viel mehr Schiiler betroffen sind als von der allge-
meinbildenden hoéheren Schule (AHS)-Oberstufe, werden die berufsbilden-
den mittleren und héheren Schulen (BMS und BHS) weder von der Didak-
tik noch von der Offentlichkeit sonderlich beachtet. Eine Aufarbeitung
steht also schon ldngst an. Dazu kommt noch ein aktueller Grund: In
verschiedenen Teilen des berufsbildenden Schulwesens wird gegenwirtig
eine Diskussion iiber die Zukunft der Allgemeinbildung und auch speziell
iiber den Stellenwert des Deutschunterrichts gefithrt. Wir wollen fiir
diese notwendige Auseinandersetzung Informationen und Argumente
liefern.

Es ist unmoglich, iiber den Deutschunterricht an B(H)S zu spre-
chen, ohne die Begriffe Allgemeinbildung und Berufsbildung zu erdrtern
und ohne die Meinung der mafgeblichen Praxisbereiche einzuholen.
Deshalb kommen im ersten Abschnitt auch Experten der Wirtschaft und
der Arbeiterkammer zu Wort.

Der Schwerpunkt dieser Nummer liegt auf einer Bestandsaufnahme
des heutigen Deutschunterrichts an berufbildenden Schulen in Osterreich.
Angesichts der Vielfalt von Schultypen haben wir uns auf die wichtigsten
beschriankt. In diesem Abschnitt bezichen vor allem aktive Lehrer kri-
tisch Position. Mag sein, daB3 der eine oder andere Beitrag Anstofl erre-
gen wird. Wir wiirden uns iiber eine offene Debatte freuen.

In einem weiteren Abschnitt soll zum Vergleich die neue Entwick-
lung in den AHS dokumentiert werden. Es geht vor allem um die Ein-
schitzung des neuen Oberstufenlehrplans.

Unterrichtsvorschlige und Anregungen zu einzelnen Arbeitsbe-
reichen des Sprach- und Literaturunterrichts sollen der Forderung nach
einer spezifischen Padagogik fir das berufsbildende Schulwesen Rechnung
tragen.

Wir hoffen, dal Thnen die neue Aufmachung der "ide" gefillt und
bitten Sie auch im heurigen Jahr um lhre Mitarbeit und Ihre Kritik.

Werner Wintersteiner



Magazin

Willi Sickinger

MEHR MIT MENSCHLICHKEIT!
Auch in der Schule

Es ist heute miiBig, auf das Waldsterben aufmerksam zu machen: die unheilvolle Botschaft
dringt durch der Medien Allgegenwart bis ins letzte Dorf. - Die Antwort: verschéirfter Smog-
Alarm!

Es ist heute miiBig, auf die psychosozialen Stdrungen vieler Menschen hinzuweisen. - Die
Antwort: Hochkonjunktur der Pharmaindustrie!

Es ist heute miiBig, zu bedenken, da man schétzungsweise 17 Milliarden Dollar im Jahr
bendtigt, um alle Menschen mit Nahrung, Wasser, Wohnraum zu versorgen und ihnen Gesund-
heitsfiirsorge und Erziehung zukommen zu lassen. Das ist eine riesige Summe. Genausoviel, wie
innerhalb von 14 Tagen auf der Erde fiir Waffen ausgegeben wird. - Die Antwort: Krieg!

Bs ist heute miiBig, Gedichte wie das folgende zu verbreiten:
"Wenn ich leben will mu ich atmen - atembare Luft
Wenn ich leben will muB ich essen - eBbares Essen
Wenn ich leben will mull ich trinken - trinkbares Wasser
Wenn ich leben will muB ich schlafen und wachen - nicht nur schlafen
Wenn ich leben will muB ich mich selbst und andere lieben
und gegen Krieg sein® Die Antwort: Erich Fried ist tot!

Es ist heute miiBig, darauf hinzuweisen, daB} es allerhochste Zeit ist, die einlullende,
telegene Beobachtertauchstation zu verlassen und aktiv zu werden: Greenpeace ist kein Sportver-
ein, der mit Chemiekonzernen um Meisterschaftspunkte kimpft; es geht um uns, es geht um die
3rde, es geht heute um alles!

Es geht vor allem auch darum, daB jeder Einzelne an der Stelle mit der Verdnderung
beginnt, an der er selbst am jetzigen System teil hat. Das ist auch ein wichtiges Ziel des Verei-
nes Humane Schule.

Jer Verein "Humane Schule Osterreich” ist ein ZusammenschiuB von Schiilerinnen, Schiilern,
chrerinnen und Lehrern, Miittern und Vitern, von Menschen, die sich aus persdnlicher Betrof-



fenheit und geselischaftlichem VerantwortungsbewuBtsein heraus fiir mehr Menschlichkeit in der

Schule einsetzen. Der Verein ist {iberparteilich, unabhéingig und iiberkonfessionell und will

- jenen Lernbegriff weiterentwickeln, bei dem der Mensch und unsere gefihrdete Erde im
Mittelpunkt stehen.

- Veréinderungen bei uns und im Offentlichen Schulsystem anregen.

- jene moralisch, rechtlich und politisch unterstiltzen, denen das herrschende Schulsystem Leid
und Gewalt zufigt.
und kann

- Diskussionsveranstaltungen, Vortrige, Seminare und Aktionen anbieten.

- helfen, Schulprobleme durch Publikationen, Pressekonferenzen und Presseaussendungen an die
Offentlichkeit zu bringen.

- bei Schulbehdrden, Amtern, Institutionen und Entscheidungstrigern vorsprechen.

- Informations- und Koordinationsstelle sein.

- demokratische Aktivititen (z.B. Eltern-, Lehrer-, Schiilerinitiativen) auf dem Weg zu einer
Humanen Schule unterstiitzen.

- Arbeitskreise zu bestimmten Themen oder in bestimmten Regionen bilden.

Der Verein "Humane Schule” méchte mithelfen, Menschen stark und sachverstéindig zu
machen, damit wir uns gegen inhumane Zustinde wehren und sie mit Zivilcourage und durch
demokratisches Handeln veriindern kdnnen. Diese Veriinderung ist nur durch gesellschaftliche und
politische Einsatzbereitschaft zu erreichen.

Das Schulwesen in Osterreich ist noch immer auf einem einseitigen Leistungsbegriff, auf
menschlicher und sozialer Auslese sowie auf Gehorsam und Unterordnung aufgebaut. Gestiitzt
wird dieses Schulwesen durch starke zentralistische Strukturen und eine lange Tradition des
Parteienproporzes bei der Postenbesetzung, der kleinlichen Géngelung reformerischer Initiativen
und der Entwicklung halbherziger Kompromisse. Unser Schulwesen produziert noch viel zu oft
mit Methoden von gestern unzureichende Qualifikationen fiir die Welt von heute und keine
Voraussetzungen zur Bewiltigung der Welt von morgen. Lernen unter Druck und Zwang ist immer
noch die Regel, und wird als "natiirlich" angesehen.

Was sich bei vielen Schillern und Lehrern als Hilferuf des Korpers durch Kopf- oder
Bauchweh &HuBert oder in quélenden Alptriumen aufsteigt und durch massenhaftes Tabletten-
schlucken zu ddmpfen versucht wird, oder sich in aggressiven Handlungen zeigt, driicken andere
durch Aussteigen aus dem Schulsystem oder Flucht von zuhause - vor allem in Zeugniszeiten-
aus. Schiilerselbstmorde sind der traurigste Ausdruck dieser Fehlentwicklung.

Der Verein "Humane Schule” kann ein Forum und eine Anlaufstelle sein,
- eine Art "Freyung" (ein geschiitzter Ort), wo angstfrei und offen Gedanken und Erfahrungen
aller am BildungsprozeB Beteiligten ausgetauscht werden kénnen,
- eine andere Form von Kolleginnen/ensolidaritiit, als dies parteipolitische Standesvertretungen

einlésen kOnnen,

- eine AustauschbOrse verschiedener Unterrichtspraktiken und
-materialien,

- strebt eine Auflosung der Ghettosituation von Schiilern, Lehrern und Eltern an, nach dem
Motto: "Kooperation statt Konkurrenz", "Lebendig statt brav",



- eine verstirkte Offnung und Transparenz aller schul- und bildungspolitischen Anliegen durch
den Aufbau von regionalen Zweigstellen und der Herausgabe einer iiberregionalen Zeitung ...

Eine humane Schule ist méglich, und an vielen Orten, in vielen kleinen Oasen, innerhalb
und auBerhalb der dffentlichen Schule, verwirklichen Schiiler, Lehrer und Eltern jeden Tag ein
kleines Stiickchen mehr davon.-

"Humane Zukunfisbilder sind notwendig. Sind Visionen von Angst und Zweifel gepragt,
dann schaffen sie in der Tat als "sich selbst erfullende Prophezeiungen” gerade jenes Unheil, das
sic an dic Wand gemait haben! Gelingt es ciner Gencration aber, positive Zukunfisbilder zu
entwickeln, mit deren Inhalt sich vicle identifizieren kdnnen, dann steigt dic Chance ihrer
Verwirklichung.”

(aus den "Zukunftswerkstitten" von Prof. R. Jungk)

Am 4, Dezember 1988 wurde der Verein "Humane Schule Osterreich” in Frauenberg bei
Admont in der Steiermark gegriindet.

Willi Sickinger ist Lehrer fiir Deutsch und Leibeserzichung an der Bundeslehranstalt fiir Kinder-
gartenpddagogik in Ried. ’

INSTITUT FUR SCHULBUCHFORSCHUNG GEGRUNDET

Im Dezember des Vorjahres nahm in Wien das neugegriindete Institut fiir
Schulbuchforschung seine Arbeit auf. Prisident dieser in Osterreich
einmaligen Institution ist Dr. Richard Bamberger (Buchklub der Jugend).
Er will eine wissenschaftliche Arbeit betreiben, die unmittelbar prakti-
sche Auswirkungen hat: die Verbesserung und den besseren Einsatz der
Schulbiicher.

Nahere Informationen:

Institut fiir Schulbuchforschung
Strozzigasse 2, 5. Stock

1080 Wien

Tel. 43 15 61/294



Vorprogramm

ARBEITSTAGUNG DEUTSCHDIDAKTIK

Ziel:

Kommunikation und Konzepte

28. - 30. 9. 89

Universitiat Klagenfurt

- Deutschlehrer unterschiedlicher Schultypen, Deutschdidaktiker von
Universitiaten und Padagogischen Akademien in Kontakt zu bringen

- eine Bestandsaufnahme des heutigen Deutschunterrichts zu versuchen

- Konzepte fiir eine gemeinsame Arbeit in der Zukunft zu entwickeln

Programm:

Donnerstag, 28. 9.

vormittags: Anreise

14.30 Tagungsbeginn
Referat 1. Die schwierige Kommunikation. Uber die Zer-
splitterung der Deutschdidaktik in Osterreich,
Referat II. Nach der Lehrplanreform - wie weiter?
Vorbesprechung der Arbeitskreise

Freitag, 29. 9.

vormittags: Arbeitskreise (Impulsreferat, Diskussion, Arbeitspapier)

1.

Kommunikation zwischen den Schultypen (Nahtstellen
zwischen VS und HS/AHS, zwischen Unterstufe und
Oberstufe, ...)

Probleme der Lehrerfortbildung (Organisation, Themen-
wahl, Einstellung auf neue Lehrpline und Anforderun-
gen, z.B. Computer ...)

Unterrichtsmaterialien (Sprach- und Lesebiicher, Litera-
turgeschichten, Rechtschreibhilfen und nicht approbier-
tes Material) Erfahrungsaustausch, Verbesserungs-
vorschlige



4. Wissenschaftliche Deutschdidaktik im Dienste der Praxis
(Zusammenarbeit Uni/Pddak/Schule) Fortbildung und
Ausbildung, Unterrichtsforschung, Zeitschrift INFOR-
MATIONEN ZUR DEUTSCHDIDAKTIK ..

nachmittags: Fortsetzung und AbschluB8 der Arbeitskreise

Referat III. Universitdtsdidaktik und Lehrerausbildung
(Schulpraktikum, Unterrichtspraktikum)

Samstag, 30. 9.

vormittags: Plenum - Berichte der Arbeitskreise
Abschludiskussion: Moglichkeiten der weiteren Zusammen-
arbeit

nachmittags: Ausflug

- Die Veranstaltung ist als Arbeitstagung konzipiert, was eine zahlenmai-
Bige Beschrdnkung auf ca. 30 Teilnehmerlnnen bedeutet.

- Es ist daran gedacht, dic Referate und Diskussionsergebnisse in den
INFORMATIONEN ZUR DEUTSCHDIDAKTIK zu publizieren,

DAS VORLIEGENDE PROGRAMM IST EIN VORSCHLAG, DER AUFGRUND
DER ERSTEN REAKTIONEN AUF DIE IDEE DER TAGUNG ZUSAMMEN-
GESTELLT WORDEN IST. VORSCHLAGE FUR ANDERE PROGRAMM-
PUNKTE UND SCHWERPUNKTE SIND GERNE WILLKOMMEN.

Kontaktadresse:

ARBEITSGEMEINSCHAFT FUR DEUTSCHDIDAKTIK

Werner Wintersteiner
Institut fiir Germanistik
Universitdt Klagenfurt
UniversitédtsstraBBe 65-67
A-9022 Klagenfurt
Telefon: 0463/5317/458



Neue Biicher

Hilbert Meyer
Unterrichtsmethoden

Band I: Theorieband, 2. Aufl. 1988
Band II: Praxisband, 1987

Scriptor, Frankfurt/Main

Unterrichtsmethoden werden hier in einem sehr breiten Ansatz dargestellt, der das Wissen
um Zusammenhénge mit der Frage nach dem Konnen in Verbindung zu bringen sucht. Unter-
richtsmethodische Handlungskompetenz wird als Féhigkeit definiert, "in immer wieder neuen, nic
genau vorhersehbaren Unterrichtssituationen Lernprozesse der Schiiler zielorientiert, selbstindig
und unter Beachtung der institutionellen Rahmenbedingungen zu organisieren® (S. 21, Bd. I).

Wie schon der "Leitfaden zur Unterrichtsvorbereitung" (1980) sind auch diese Bidnde in
Lektionen gegliedert, in sich gut strukturiert und einzeln bearbeitbar.
Im Theorieband geht es dabei in den Lektionen 1-5 um Fragen der Begriffsbestimmung, des
Bezugs zu Inhalten und Zielen, um die Darstellung verschiedener Ebenen des methodischen Han-
delns, um in Vergangenheit und Gegenwart gebréuchliche Modelle der Gliederung des Unter-
richtsprozesses; schlieBlich um den Versuch, "die Fiille verschiedener unterrichtsmethodischer
Erscheinungsformen in eine sinnvolle Ordnung zu bringen" (S. 207, Bd. I).

Der Praxisband enthilt die Lektionen 6-15 mit ausfiihrlichen Beniitzerhinweisen, die das
Auffinden gesuchter Problemstellungen erleichtetn, die Verbindungslinien zum Theorieband auf-
zeigen und auch auf die erwlinschte Umgangsweise hindeuten: "Der Text ist durch viele Beispiele,
Ubungsaufgaben und Illustrationen aufgelockert worden. Cartoons, verfremdete Zitate und kleine
Provokationen sollen Sie dazu verleiten, nicht alle Thesen als bare Minze zu nehmen, sondem
sie als das zu verstehen, was sie bestenfalls sein kdnnen: Provokationen zur eigenen Hypothesen-
bildung!” (S. 14, Bd. II).

Es geht in der Folge um 'praktische Orientierungen’ von Lehrern und Schiilern, um die
verinnerlichten Unterrichtsbilder, wie sie entstehen und weiterentwickelt werden kdnnen; weiters
um eine Bestandsaufnahme der géngigen und weniger gingigen Unterrichtsmethoden. Die Lektio-
nen 8 und 9 sind dem Unterrichtsverlauf im allgemeinen und im speziellen (Einstieg, Erarbeitung,
Brfolgssicherung) gewidmet. Es folgen Darstellungen zu Frontal- und Gruppenunterricht, anschlie-
Bend wird in Lektion 12 versucht, verschiedene Handlungsmuster (wie Gespriichs-, Vortragsformen
und "Vermischtes’) vorzustellen. In den anschlieBenden Kapiteln geht es um Spielen im Unterricht
und um Ko&rpersprache. Den AbschluB schlieBlich bildet in der 15. Lektion ein "Plddoyer fir eine
handlungsorientierte Unterrichtsgestaltung”, in dem der Autor seine Vorstellungen von gutem



Unterricht und idealer Schule noch einmal konkretisiert,

Insgesamt ist anzumerken, da H. Meyer mit diesem Werk nicht nur einen gut lesbaren
Uberblick iiber die fast uniiberschaubare Methodenlandschaft bietet, sondern auch - die Maglich-
keiten des Mediums voll ausschdpfend - seine Ideen und Vorstellungen zu realisieren versucht,
z.B. durch die Beilage von vier "didaktischen Landkarten" (die ein wahres Meisterwerk an ange-
nehm nachvollzichbarer Strukturierungsarbeit darstellen), zahlreiche Abbildungen von bekannten
(Erziehungs-)Wissenschaftlern (mit in Erzéhlform eingeflochtenen Hinweisen auf ihr Wirken, ihre
wichtigen Werke bzw. Forschungsfragen), Querverweise auf andere Lektionen, verschiedenartigste
Ubersichten, Schemata und ausfithrliche Sachregister in jedem Band.

Inhaltlich 148t sich #iber manches diskutieren - ein guter Ausgangspunkt fiir jene Ausein-
andersetzungen, die bei einem engagierten Einstieg in die Problematik sicherlich vonndten sind.

Hildegard Enzinger

Die Rolle der Universitat in der Lehrerbildung

Herausgeg. von W. Tietze/H. Enzinger/G. Havranek/E. Polte.
Verlag Bohlau 1988. (= Bildungswissenschaftliche Fortbildungstagungen an
der Universitdt Klagenfurt, Bd. 6)

Vom 16.-18. Mai 1988 fand im Rahmen der Bildungswissenschaftlichen Fortbildungstagungen
der Universitdt Klagenfurt cine Veranstaltung statt, die sich mit der Rolle der Universitit in der
Lehrerbildung beschiftigte. Ziel dieser Tagung war es, VertreterInnen all jener Gruppen, die an
der universitdren Lehrerbildung beteiligt sind, zu einem Gedanken- und Erfahrungsavstausch
zusammenzubringen. Eingeladen wurden Fachvertreter, PAdagoglnnen, Fachdidaktiker, Betreuungs-
lehrerInnen, StudentInnen und Vertreter der Schulbehdrden.

Das vorliegende Buch gibt die Plenarvortrige, Teilnehmerstatements und Ergebnisse der vier
Arbeitsgruppen dieser Tagung wieder.

1. Plenare Vortrige

W. Schmidt-Dengler setzt sich in seinem Beitrag mit dem "gespannten Verhdltnis von
Literatur, Literaturwissenschaft und Literaturdidaktik” auseinander. Er représentiert die Position
des "Fachwissenschaftlers” und zwar die der Germanistik aus der Perspektive der Literaturwis-
senschaft, der v. a. die Qualitdt universitirer Ausbildung sichern will.

D, Larcher kritisiert aus der Sicht eines P4ddagogen und Lehrerbildners die herkdmmliche Lehrer-
sozialisation. Sein Ziel ist es v.a, die Lehrerbildung von Géngelung und Anpassung an die Zwiinge
des "Bestehenden" freizuhalten. Er fordert die Ausrichtung des Blicks auf den Bereich des Kindes
in und vor uns, auf den "Heimlichen Lehrplan" der Schule, die Aktivierung bestimmter Blickme-
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thoden zur Sprengung alltéglicher Wahmehmungsgewohnheiten (z.B, Balintgruppen, Anlehnung an
theatralische Inszenierungen im Sinne Brechts oder Boals).

Sektionschef Leo Leitner erldutert in seinem Beitrag die ab 1.8.1988 in Form des Unterrichts-
praktikums in Kraft getretene nachuniversitire Lehrerbildung und unterscheidet drei Phasen der
Lehrerbildung, die Lehrerausbildung an Universitdten und Hochschulen, das Unterrichtspraktikum
und die Lehrerfortbildung.

Hierbei stellt er fest, daB die beiden ersten Phasen in einem widerspriichlichen Verhiltnis zuein-
ander stehen, da sie jeweils anderen Ministerien unterstehen und voneinander vollig abgekoppelt
sind. Diese beiden getrennten Stréinge sollten sich schlieBlich wiedertreffen - und zwar in der
Lehrerfortbildung.

2. Pachwissenschaft und Fachdidaktik

In diesem Themenkomplex werden v.a. die Stellung der Fachdidaktik innerhalb der Wissen-
schaften oder das Verhiltnis der Fachwissenschaften zu ihren Fachdidaktiken behandelt.
So wehrt sich der "Fachwissenschaftler” F. Kuna gegen den Vorwurf, die Fachwissenschaft selbst
koénne keinen Beitrag zur Erfiillung der Erziehungsziele leisten und lehnt eine Fachdidaktik ab,
die ihre Ziele und Methoden nicht nur aus dem Fach ableitet,

J. Thonhausers Beitrag ist eine Antwort auf die Position Kunas. Er sieht in den Fachwissen-

schaften nur eine der Bezugsdisziplinen der Fachdidaktik. Diese miiiten durch die Bildungswissen-
schaften ergéinzt werden. Als Ziel fachdidaktischer Forschung sicht er "neue Erkenntnisse iiber

Lernen unter den Bedingungen des Faches".

E. Mayr erortert das "Dilemma" des Fachdidaktikers, der einerseits ein guter Fachwissenschaftler

sein sollte, andererseits aber weniger hoch eingeschitzt wird als der reine Fachwissenschaftler.

In weiteren Beitragen werden verschiedenste Berichte iiber die erfolgreich durchgefiihrte
Zusammenarbeit zwischen Fachwissenschaftlern, Erziehungswissenschaftlern und AHS-Lehrern
einerseits (FD-LV fir Geschichte), zwischen Fachwissenschaftlern und Fachdidaktikern (FD-LV
Englisch) andererseits vorgestelit.

3. Aspekte der allgemeinen padagogischen Ausbildung

Mit Aspekten der Lehrerausbildung beschéftigt sich dieser Block. So betont G. Iberer das
"erfahrungsorientierte Lernen”, wihrend M. Bergk das Modell der themenzentrierten Interaktion
von R. Cohn auf Lehrerausbildung und schulisches Lernen iibertragen will.

Im Mittelpunkt zahlreicher weiterer Tagungsbeitrige steht die Organisationsform der allgemein-
pidagogischen Ausbildung der Lehramtskandidaten.

4. Dic Gruppenberichte

Die Hauptarbeit der Tagung wurde in vier paralle! tagenden Arbeitsgruppen geleistet. Diese
Gruppenberichte dokumentieren die unterschiedlichen Prozesse und Ergebnisse. Ihre sehr person-
liche Darstellungsweise zeigt, daB die Angst der Herausgeber, mit "allzu trockenen Protokollen

universitdren Stils" konfrontiert zu werden, unbegriindet war.

Sonja Steuerer
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"Killed by Killinger":

Engelbert Obernosterer
Der Zaun der Welt
Klagenfurt (Heyn) 1988

Wenn ein Lehrer seinen Horizont nicht durch das Schultor einschréinken 140t, ist das schon
was Erfreuliches; wenn er es auch noch nach Jahren schafft, der Schule und seiner eigenen
Tiétigkeit mit einer kritischen Distanz gegeniiberzustehen, dann ist das schon was Seltenes; wenn
dieser Jemand aber dariiber hinaus noch {iber eine literarische Ader verfiigt und es schafft, seine
Beobachtungen vom Alltag in der Schule und im Ort prézise und pointiert zu beschreiben, dann
liegt ein ausgesprochener Gliicksfall vor. Dieser Gliicksfall heiBt hier Engelbert Obernosterer, und
das Buch "Der Zaun der Welt", eine Sammlung von finf Texten, deren Themen die Provinz, die
Schule und die Kinder sind.

Die Beschreibung, die Benennung, der Vergleich und die Ironie werden bei Obernosterer zu
scharfen Waffen der Kritik; einer Kritik, die oft auf leisen Pfoten daherkommt, mit einer sanften
Ironie, die man nicht mit Gemiitlichkeit verwechseln sollte, die dann pldtzlich umschléigt in eine
harte offene Verurteilung, Obemnosterer ist sich seiner Waffen wohl bewuBt, er weiB, daB in
einer Gesellschaft wie eben der schulischen, wo so viel ungesagt bleibt und sich so viele Unge-
rechtigkeiten dadurch halten, daB niemand dariiber spricht, daB es dafiir keine Sprache gibt, daB
in so einer Gesellschaft schon die Beschreibung eine revolutionierende Rolle spielen kann: "Die
Hauptbeleidigung, die ein Schriftsteller seinem beruflich Vorgesetzten dadurch antut, da8 er ihn
bechreibt, ... diese Beleidigung mag darin bestehen, daB ... der Herr Direktor nicht als ein nach
auBen hin ins Unendlich gehende Machtgewirk aufscheint .." (S. 60)

Obemosterer ergreift Partei fiir die Schwachen, und das heiBt in der Schule: fiir die
Kinder, deren Verformung durch Erzichung er beklagt. Aber auch der Lehrer wird in seinen
Abhéngigkeiten, menschlichen Schwiichen und der driickenden provinziellen Enge beschrieben:
killed by Killinger. Die Industrialisierung der Landwirtschaft, die Probleme des Fremdenverkehrs
verfolgt er in ihren Auswirkungen auf die einzelnen Menschen ("Die Digitalisierung des Landle-
bens").

Dabei betont er im Vorwort: "Ich hasse die hier auseinandergenommenen Personen und Institutio-
nen nicht; ich habe nur viel Energie gebraucht, um sie sauber auseinandermnehmen zu k&nnen",

Sein Ziel sei es, "das iber die Person hinausgehende, das in den AnlaBfall eingeflossen war, zu

formulieren und den AnlaB zu vergessen”,

Deshalb haben seine Texte, die man nicht einfach als Erziihlungen bezeichnen kann - oft 16st

sich die Erzdhlung auf in Epigramme und Einzelbeobachtungen - auch nichts Provinzielles an

sich. Bs sind Gedanken, die sich jeder von uns aus der Lehrerzunft zu Gemiite fithren sollte,

Werner Wintersteiner
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/wischen Allgemeinbildung
und Berufsorientierung

Werner Wintersteiner
Die unpadagogische Provinz
(Deutsch-)Unterricht zwischen Allgemeinbildung und Berufsvorbereitung

Wenn man von den Hoheren Schulen spricht, denken alle automa-
tisch ans Gymnasium. Piddagogik und Didaktik schenken ihm ibre un-
geteilte Aufmerksamkeit. Politische Debatten und das Interesse der
offentlichen Meinung konzentrieren sich vollig auf diesen Schultyp, in
dem vermeintlich die Elite des Landes groBgezogen wird. Die Wirklichkeit
schaut freilich anders aus. In den letzten 20 Jahren waren es die berufs-
bildenden Schulen, die einen gewaltigen Aufschwung erlebten. "Die wahre
Bildungsexplosion fand im Zeitraum ab 1969/70 an den berufsbildenden
mittleren und hdheren Schulen statt."! Heute gibt es doppelt so viele
Schiller in diesem Bereich wie in den AHS, und auch bei der Zahl der
Maturanten haben diec BHS inzwischen gleichgezogen, mit 13,8 Prozent
des Geburtsjahrganges.? Die berufsbildenden Schulen sind die einzigen,
die trotz sinkender Geburtenraten im letzten Jahrzehnt absolute Zu-
wichse von Schillern verzeichnen konnten. Es besteht also ein seltsames
Mifverhéltnis zwischen der tatsdchlichen Bedeutung und der offentlichen
Aufmerksamkeit, die diesem Schultyp zuteil wird. Das liegt vielleicht
auch daran, da8 die beiden Bereiche allgemeinbildende und berufsbildende
Schulen in der Verwaltung strikt voneinander getrennt sind und der
InformationsfluB zwischen diesen "unabhédngigen Konigreichen" sehr zu
wilnschen iibrig 1dBt. Diese anachronistische Trennung ist fiir beide von
Nachteil. Wenn aber die B(H)S weiter ihr Mauerbliimchendasein fristen
und man bei den AHS eine Sinokrise konstatiert, so wird es Zeit, die
Voraussetzungen und Konzepte beider Richtungen zu iiberpriifen. Die
folgenden Uberlegungen wollen einen Ansto8 fiir diese notwendige De-
batte liefern.

1. Die Krise des Bildungsbegriffs
Die geistige, man ist versucht zu sagen: ideologische, Basis dieser

Schultrennung ist die Gegeniiberstellung von Allgemeinbildung und Be-
rufsbildung, wobei dieser berufsbildende Anspruch in der Diskussion



schnell eingeschrinkt wird. Man miite also von einer Opposition von
Allgemeinbildung und Berufsvorbildung sprechen. Die heutige Zeit mit
ihren grundsitzlichen (Okologischen) Problemen und einer sich schnell
wandelnden Technologie stellt aber fiir die Bildung insgesamt neue Her-
ausforderungen, die mit dieser alten Zweiteilung nicht mehr zu bewal-
tigen sind. u

Die Sinnkrise der humanistischen Allgemeinbildung ist augenfillig,
Seit den 70er Jahren wurde unzihlige Male nachgewiesen, dal der ur-
spriinglich emanzipatorische Anspruch dieses aus der Aufklirung stam-
menden Konzepts sich zu einer neuen Bildungsbarriere verwandelt hat
und daB diese Bildungsideale folgenlos fiir die padagogische Praxis blei-
ben. Man hat sich in der Praxis damit geholfen, dal man die alten,
ilberholten Anspriiche nicht mehr voll aufrecht erhidlt und heute in den
Gymnasien ein verdiinntes Konzept anbictet - eine echt oOsterreichische
Losung also.

Was fehlt, ist ein Bildungskonzept, das auf den ganzen Menschen
zielt, wie es zB. in der Bundesrepublik jetzt wieder diskutiert wird: "Die
Diskussion um eine polytechnisch-6konomisch-6kologische Bildung ver-
stummt mit Recht nicht", meint etwa der Hamburger Péddagogik-Professor
Wolfgang Schulz.?

Er stellt sechs Aspekte einer so verstandenen Bildung heraus:

- Bildung fiir alle: Bs darf keine Zwei-Klassenbildung geben.

- Allscitige Bildung: integrierte Pflege der kognitiven, affektiven und psychomotorischen Lernfé-
higkeit des Menschen;

- Bildung als Auseinandersctzung mit dem "objcktiv Allgemeinen®, mit den historischen Heraus-
forderungen, wobei Schulz den Begriff der Arbeit als zentral herausstreicht;

- reflexive Bildung als Chance zur Autonomie: fiir Schulz ist dieser emanzipatorische Aspekt der
Kern des Bildungsbegriffs.

- Bildung als Solidaritit mit allen "Erniedrigten und Beleidigten" und schlieBlich

- Bildung als Dialog, dh. die Erzichung muB den zu Erzichenden als Subjekt begreifen; "sich
selbst bilden/jemanden bilden" formen eine Einheit.

Sicher ist auch dieser Ansatz noch erginzungswiirdig (Stichworte: Okolo-
gie, interkulturelles Lernen, Neufassung des Begriffs Arbeit, Thema
Freizeit). Zumindest mull festgehalten werden: "Zu den Bereichen, denen
sich neue Allgemeinbildung zuwendet, gehért unbedingt auch Politik und
Wirtschaft, ferner Technik und Beruf. Die Bereiche, die zur Tradition der
Allgemeinbildung gehoren, ndmlich Wissenschaft und Kultur, Kunst und
Religion, bekommen in der neuen Allgemeinbildung auch ?olitischc und
okonomische Perspektiven, die frither nicht beachtet wurden.”

Mif}t man unsere heutige "Allgemeinbildung" an diesem Konzept, so
lassen sich unschwer die Defizite feststellen.
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2. Berufsbildende Schulen als unpidagogische Provinz?

Im berufsbildenden Schulwesen gibt es umgekehrt die Tendenz, die

Allgeeinbildung gering zu schétzen und den Vorrang der Berufs(vor)bil-
dung zu betonen.
Und der Erfolg, sprich die rasant gestiegenen Schiilerzahlen, scheinen
dem recht zu geben. Jetzt, wo auch fiir BHS-Absolventen Arbeitsplitze
schwieriger zu bekommen sind, taucht iiberall der Gedanke auf, die
Allgemeinbildung noch weiter einzuschrinken, um sich den (vermeint-
lichen) Erfordernissen der Wirtschaft besser anpassen zu kdnnen.

Ubersehen wird dabei, daB auch dieses Konzept ganzheitlichen
Anspriichen nicht Geniige leistet. Wo bleibt etwa "die Chance zur Auto-
nomie", wenn die "reflexive Bildung", wie sie im Literaturunterricht, in
Geschichte oder Philosophie am Programm steht, keine Rolle mehr spielt?
Es kann ja nicht Sinn der Sache sein, hier zwei Klassen von Maturanten
zu schaffen, bose formuliert, die einen, die denken, aber nicht arbeiten
konnen und die anderen, die arbeiten, aber nicht denken kénnen. Es wird
also nichts anderes iibrig bleiben, als sich zu fragen, "wie wir gesell-
schaftliche Arbeit als Erfahrungsunterlage in die gymnasialen Lehrpline
hineinbekommen konnen und die Riickfrage auf die Bedingungen dieser
Arbeit im Interessen- und Machthorizont der Gesellschaft fir Haupt-,
Real-, Sonderschiiler (man miilte erginzen: Schiiler in berufsbildenden
Schulen, WW) sichtbar machen konnen.> Das heift also: Eine neue
Allgemeinbildung an den AHS, die auch berufliche Aspekte einschlieBt
und eine Bildung an B(H)S, die Allgemeinbildung und Berufsbildung
integriert. AuBerdem wire zu fordern, die oranisatorische Trennung in
AHS und BHS aufzugeben und einfach verschiedene unterschiedlich
orientierte (Oberstufen-)Formen anzubieten. Was diese Integration von
Allgemeinbildung und Berufsbildung aber fiir die berufsbildenden Schulen
bedeuten konnte, mochte ich nun ndher ausfiihren.

3. Was heifit Allgemeinbildung in B(H)S?

Es ist fiir die B(H)S also nicht moglichst wenig, sondern eine
spezifische Allgemeinbildung zu fordern. Ihre berufsvorbildende Aufgabe
erfilllen’ diese Schulen durch drei Ausbildungsziele: die allgemeinbildenden
Facher, die fachlich-theoretische Ausbildung und die fachlich praktische
Ausbildung.5 Allgemeinbildung in B(H)S miite gerade im Zusammenspiel
und der Durchdringung von allgemein-theoretischer und fachlich-theore-
tischer Ausbildung bestehen. Sie miiite die SchiilerInnnen befihigen, die
gesellschaftlichen Auswirkungen der eigenen Berufstitigkeit abzuschitzen.
Der blinde okologische Fleck zahlreicher Techniker ist auch ein Ausbil-
dungsproblem. Es macht z.B. einen groflen Unterschied, ob man Umwelt-
schutz nur als technische Frage begreift, oder ob man die Problematik
auch historisch-soziologisch aufrollt und unter philosophischen Gesichts-
punkten betrachtet. Nur in dieser Verbindung der verschiedenen Bil-
dungsbereiche konnten die BHS ihrem Anspruch, spezifische Aufgaben zu



erfiillen, voll gerecht werden.
4. Berufsvorbildung ist mehr als berufiche Vorbildung.

Die Ausbildung darf sich doch nicht darauf beschrinken, die
SchiilerInnen den jeweiligen Bediirfnissen der Wirtschaft nach Arbeits-
kraften optimal anzupassen. Schulische Vorbereitung muB sie auch auf
ihre Rolle als Lohn-Abhingige vorbereiten. Und das bedeutet sozusagen
"gewerkschaftliche” Qualifikationen: neben elementaren Kenntnissen von
gesellschaftlichen Mechanismen gehort dazu vor allem die Fahigkeit,
seine eigenen Interessen zu formulieren, sich mit anderen zu verstin-
digen, zusammenzuarbeiten usw. Hier klingt schon an, daB der Deutsch-
unterricht dabei eine wesentliche Rolle spielen kann.

Dafl es auch auf diesem Gebiet noch gewaltige BewuBtseinsdefizite
in der Schulpolitik gibt, beklagt z.B. ein fithrender Gewerkschafter: "Eine
Grundsatzdiskussion dariiber, inwieweit das berufsbildende Schulwesen
eine aktive Rolle im Wechselspiel zwischen Lehre und Anwendung iiber-
nehmen und damit auch gesellschaftliche Tendenzen beeinflussen konnte,
fand noch nicht statt."’

5. Was will eigentlich die Wirtschaft?

Immer wieder werden in der schulpolitischen Diskussion die Inter-
essen der Wirtschaft als MaBstab hervorgestrichen, "Trotzdem ist diese
Diskussion pauschal und dient eher der Rechtfertigung (notwendiger?)
DisziplinarmaBnahmen", meint Christian Dorninger vollig zurecht.® Es ist
ndmlich gar nicht so klar und so eindeutig, was die Wirtschaft eigentlich
will. Auf jeden Fall kann man aber feststellen, daB die technologischen
Verdnderungen am Arbeitsplatz wieder wesentlich mehr die allgemeineren
Qualifikationen wie geistige Wendigkeit, Fahigkeit zur Teamarbeit und
sprachliche Ausdrucksfahigkeit aufwerten.

6. Der Deutschunterricht ist in berufsbildenden Schulen besonders wich-
tig.

Das ist teilweise schon angeklungen. Als wesentlich sehe ich die
Integrationsfunktion des Deutschunterrichts: Er darf sich nicht darauf
beschrinken, Rechtschreibung und kaufménnische Textsorten zu ver-
mitteln, auch wenn das eine notwendige Aufgabe bleibt.® Diese Beschrin-
kung wire nicht im Interesse der Schiller, aber auch nicht, und das ist
besonders zn unterstreichen, im Interesse "der Wirtschaft". (Vgl. dazu
z.B. den Artikel von Anton Peternel).

Die Notwendigkeit des SPRACHUNTERRICHTS auch an BHS und

BMS ist ja unbestritten, er wird praktisch nur den Berufsschiilern vor-
enthalten. Die Frage ist allerdings, was man unter Sprachunterricht ver-
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steht, wie eng oder wie weit der Begriff gefaBt wird.

Dieter Wunderlich hat im Gespriich mit Peter Conrady sprachliche Bildung als BewuBtseins-
bildung und Kommunizierenkbnnen beschrieben:
"BewuBtseinsbildung meint: Sprechen und Horen, Schreiben und Lesen in verstindiger Form auf
den Partner bezogen unternchmen, und meint auch: seine eigene Identitdt und die Identitét
anderer in der Kommunikation finden und anerkennen kdnnen, Kommunizierenkdnnen meint eher
das Instrument: iiber die notwendigen Erfahrungen und Fihigkeiten verfiigen, um neue Kommu-
nikationssituationen gemdB den verschiedenen Rollen, Standpunkten, Interessen aktiv gestalten zu

konnen." (Conrady 1978, S. 305)

In die Bestimmung sprachlicher Bildung gehen Wissen, Handeln und Reflexionen mit ein,
dic in einem ProzeB miteinander verwoben werden. Sprachliche Bildung meint zwar ¢in Funda-
ment an erworbenem Wissen und an Handlungsfahigkeiten, zeigt sich aber und erweist sich nur
im Vollzug von Verstindigungshandlungen, zu denen bestimmte Einstellungen und SelbstgewiBhei-
ten veranlassen. Erst in diesem Rahmenbezug kdnnen einzelne technische bzw. formale Fertigkei-
ten wie Sprechen und Horen, Schreiben und Lesen sinnvoll eingebettet werden. 10

Meiner Meinung nach miilite dieser weite Begriff die Leitlinie fiir
Lehrpline und Unterricht auch an den B(H)S abgeben.

Die Notwendigkeit des LITERATURUNTERRICHTS in den berufsbil-
denden Schulen wird freilich nicht immer eingesehen. Wieweit das an der
Art liegt, in der er betrieben wird, kann hier nicht behandelt werden.

Wie wichtig Literatur in einer Gesellschaft sein kann, zeigt gerade
die Kritik, auf die die zeitgenOssische Osterreichische Literatur stoBt.
Und wie wichtig Literatur, die sich den realen Problemen stellt, fiir die
Entwicklung und Identititsfindung gerade von Jugendlichen sein kann,
weil jede(r), dem (der) die Chance hatte, in einer literatur-freundlichen
Umgebung aufzuwachsen. Literaturunterricht wird natiirlich nicht zu
ahnlich abpriiffbaren Kenntnissen und sichtbaren Qualifikationen fithren
wie in anderen Fachern. Er liegt in gewissem Sinn quer zum iibrigen
Unterricht; aber gerade dadurch kann er einen unverzichtbaren Beitrag
zu einer allseitigen Bildung leisten. Auch aus diesem Grund sollte der
Deutschunterricht in allen berufsbildenden Schulen eine wichtige Rolle
spielen. Er muB allerdings in der Praxis beweisen, daB er den eigenen
Anforderungen iiberhaupt entspricht.
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Anton Peternel

Anforderungen an den Deutschunter-
richt an berufsbildenden Schulen

Die Wirtschaft ist sich der Tatsache bewuBt, daB die Qualitit des
jeweiligen Bildungswesens entscheidend ihre eigene Leistungsfihigkeit
bestimmt und sie weil andererseits auch, daBl sie dafiir zu sorgen hat,
dem Bildungswesen die entsprechenden materiellen Voraussetzungen zu
einem optimalen Arbeiten zu verschaffen. Aus dieser Situation ergibt sich
naturgemifl, daB die Wirtschaft ein ganz entscheidendes Interesse am
Funktionieren des Bildungswesens und damit der Bildungspolitik hat. Es
ist somit eine ihrer wesentlichen Aufgaben, am Ausbau und an der
Verbesserung des Bildungswesens mitzuwirken und mitzugestalten.

Derzeit ist die Situation am Arbeitsmarkt dadurch geprigt, daB
einer steigenden Zahl von Schulabsolventen ein Arbeitsplatzangebot
gegeniibersteht, das insbesondere an den Berufsanfinger hohe Anforde-
rungen stellt und viel Flexibilitit verlangt. Demzufolge kommt es zu
einem starken Verdridngungswettbewerb, wobei Hochschulabsolventen,
Mittelschulabsolventen und Mittelschulabsolventen Fachschiiler aus ihren
angestammten Berufspositionen verdridngen. Dariiber hinaus ist das Pha-
nomen zu beobachten, daB mangels einer geeigneten Berufstitigkeit ein
Studium begonnen wird, meist allerdings schon mit der Absicht, dieses
nur solange fortzusetzen, bis sich ein entsprechender Arbeitsplatz findet.
Da immer mehr Schulabsolventen Probleme haben, einen geeigneten
Arbeitsplatz zu finden, wobei die Probleme sehr oft auch mit ihren
Fihigkeiten und Qualifikationen zusammenhéngen, stellt sich zu Recht die
Frage, ob die Schule richtig ausbildet, oder ob sic - um im wirtschaft-
lichen Sprachgebrauch zu bleiben - zum Teil "am Markt vorbeiprodu-
ziert".

Eine solche Sitnation ist unbefriedigend in zweierlei Hinsicht.

Einerseits wird volkswirtschaftlich gesehen durch eine falsche Ausbildung
viel Geld verschwendet, andererseits gibt es erhebliche personliche
Probleme bei all jenen Schulabsolventen, die keine geeignete Beschifti-
gung gefunden haben. Den Wurzeln dieser Entwicklungen nachzugehen
und Verbesserungsvorschldge zu unterbreiten ist somit Absicht der fol-
genden Ausfithrungen.
Diese sind zwar nicht empirisch belegt, sie stiitzen sich jedoch auf
Erfahrungen einer beinahe zwanzigjahrigen Berufstatigkeit als Personal-
chef in einem groflen Industrieunternechmen. Auflerdem sind sie nicht als
Einzelaussage zu werten, sondern finden vielmehr Bestitigung in zahlrei-
chen Gesprachen mit Fachkollegen.
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Bevor man auf einzelne Schwerpunkte hinsichtlich der Anforderun-
gen an den Deutschunterricht eingeht, sollte vorerst unterstrichen wer-
den, daB viele dieser Anforderungen natiirlich nicht nur fiir den Deutsch-
unterricht gelten, sondern in wesentlichen Bereichen auch fiir die Unter-
richtsgestaltung in anderen Gegenstinden Bedeutung haben.

Die einzelnen Schwerpunkte der Anforderungen sind die folgenden:

1. Sprachliche Ausdrucksféhigkeit

Schon im Einstellungsgesprich ist ein wesentliches Kriterium fiir
den Erfolg die verbale Intelligenz. Selbst bei groBer fachlicher Qualifika-
tion wird im Wettbewerb mit anderen Kandidaten sehr oft die sprachliche
Ausdrucksfahigkeit letztendlich ausschlaggebend fiir eine erfolgreiche
Bewerbung sein. In vielen Gesprichen gewinnt man jedoch den Eindruck,
daB3 es heute vielen Schulabsolventen erhebliche Schwierigkeiten bereitet,
sich klar und auch grammatikalisch richtig auszudriicken. Die Fihigkeit,
einen Satz korrekt zu Ende zu sprechen, ist leider nicht wenigen Matu-
ranten abhanden gekommen. Es fillt iiberdies auf, daB es vielen Schul-
absolventen Schwierigkeiten bereitet, in Gesprichen oder Diskussionen
den eigenen Standpunkt mit erforderlicher Eloquenz zu formulieren und
notigenfalls auch zu verteidigen. DaB der Erwerb dieser Qualifikation
nicht nur Aufgabe der Deutschlehrer ist, versteht sich von selbst.

Ohne Patentrezepte anbieten zu konnen, scheint doch offenkundig,
daB eine stirkere Forderung der freien Rede und der Diskussion in den
Schulen notwendig wire. Die miindliche Priiffung darf nicht durch die
reinen Fachtests abgelost werden, weil ja neben dem fachlichen Wissen
auch die Fahigkeit zu formulieren gepriift und beurteilt werden sollte.
Dabei kommt es jedoch auch sehr wesentlich darauf an, daB Lehrer in
allen Unterrichtsgegenstinden dieser Frage entsprechendes Augenmerk
schenken und auch selbst bemiiht sind, ihren Unterricht dementsprechend
zu gestalten.

Sowohl von Lehrern als auch von Schulabsolventen muBl verlangt
werden, dal} sie in der Lage sind, dic deutsche Hochsprache korrekt zu
gebrauchen. Diese Forderung richtet sich natiirlich nicht nur an den
Deutschunterricht, sondern an alle Lehrficher.

Die sprachliche Ausdrucksfahigkeit ist aber auch in einem anderen
Bereich, niamlich

2. der Fihigkeit, im Team zu arbeiten, von entscheidender Bedeutung.
Die Arbeitsplitze im modernen Wirtschaftsleben sind heute weitestgehend
vernetzt, d.h. daB Arbeitstechniken und Arbeitserfolg eines Mitarbeiters
schr entscheidend die Arbeitsfortschritte und Arbeitserfolge vieler ande-



rer beeinflussen. Das erfordert eine ausgeprigte Fahigkeit, Probleme
arbeitsplatziibergreifend zu sehen und im Team Losungen zu erarbeiten.
Schnittstellen der Arbeitsgebiete zu erkennen, Querverbindungen zu
beriicksichtigen und dabei das Gesamtziel der Titigkeit im Auge zu
behalten, sind von einer immer groferen Bedeutung im Wirtschaftsleben.
Durch das Arbeiten im Team werden hierarchische Strukturen innerbe-
trieblicher Art immer bedeutungsloser, da Mitarbeiter unbeschadet ihrer
betrieblichen Position als Experten in einem entsprechenden Fachgebiet
geschitzt und anerkannt werden.

Meines Erachtens ist sowohl in der Unterrichtsgestaltung zwischen

den einzelnen Lehrfichern noch viel zu wenig Durchgingigkeit vorhan-
den, um den Schillern begreiflich zu machen, daB auch Lehrstoffinhalte
ficheriibergreifend sind und das Gelernte in einem Fach sehr wohl auch
in einem anderen Fach anwendbar und Voraussetzung zum Erfolg ist.
Die Fahigkeit, im Team zu arbeiten, wird durch das heutige Leistungs-
und Beurteilungssystem im Schulwesen nicht gefordert, da auch heute
noch im wesentlichen die Einzelleistung beurteilt und qualifiziert wird.
Das Arbeiten in Projektgruppen, wo eben nicht nur einer fiir seine,
sondern mehrere fiir die Arbeit des gesamten Teams verantwortlich sind
und Erfolge gleich wie MiBerfolge nicht einen, sondern eine ganze Grup-
pe treffen, miilte im Ausbildungswesen viel stirker verankert werden,

3. Die Frage der Orthographie ist in den letzten Jahren oft und manch-
mal vielleicht auch iiberspitzt als Problem angsprochen worden. Dennoch
bleibt unbestritten, daB ein systematisches Erarbeiten der Rechtschrei-
bung, d.h. das Beherrschen eciner wesentlichen Kulturtechnik, Voraus-
setzung fiir eine erfolgreiche Berufstitigkeit ist und bleibt.

Ohne iibertriebene Forderungen an das Beherrschen aller grammatika-
lischen Regeln zu stellen, mul jedoch verlangt werden, dafl die wesent-
lichen Grundsitze der Rechtschreibung und der Beistrichsetzung be-
herrscht werden. Hinsichtlich der Fremdworterschreibung sollte der
Schulabsolvent zumindest wissen, wo er entsprechend nachschlagen kann,
um auch in diesem Bereich sattelfest zu sein. DaB solche Fihigkeiten
nicht spielerisch, sondern im Drill erarbeitet werden miissen, ist ein
Faktum und sollte auch nicht verheimlicht werden.

Im Zusammenhang mit der Orthographie sind auch Mingel in der
Fahigkeit zu formulieren zu erwdhnen. Sehr oft macht es den Schulab-
solventen Probleme, einen Sachverhalt klar und deutlich zu schildern, die
innere Logik eines Ablaufes transparent zu machen und in der gebotenen
Knappheit und Kiirze das auszudriicken, was wichtig und wesentlich ist.
Diese Fiahigkeiten sind spdter im Bereich des Berichtswesens und der
Geschiftskorrespondenz unerliaBliches Handwerkszeug.

=/ D



DaB ein ordnungsgemiBes Beherrschen der deutschen Sprache in
weiterer Folge natiirlich erst die Voraussetzungen schafft, um auch eine
Fremdsprache entsprechend zu erlernen, sollte besonders betont werden,
da ja gerade das Beherrschen von Fremdsprachen im Lichte einer immer
stirkeren Integration der europiischen Wirtschaft besonders wichtig ist.

4, Obzwar das Wirtschaftswissen der Schulabsolventen berufsbildender
Schulen sich zugegebenermaflen stark gebessert hat, werden aber hier
noch weitere Anstrengungen notwendig sein.

Die Diskussion mit angehenden Maturanten in berufsbildenden
Schulen, bspw. iiber das Thema "EWG", zeigt einen eklatanten Mangel an
Basiswissen.

DaBl dieses nicht nur in der Schule vermittelt werden kann, ist
klar, doch sollten zumindest Anregungen gegeben werden, aus welchen
Zeitungen und Zeitschriften und aus welchen Informationssendungen
solches Wissen entnommen werden kann. Die wesentliche Bedeutung der
Wirtschaft fiir das Funktionieren einer Gesellschaft, auch in ihren sozia-
len und kulturellen Aspekten, muB8 besonders herausgearbeitet werden.
Das verlangt aber auch, daB neben den Schillern auch die Lehrer in
berufsbildenden Schulen iiber ein Minimum an Wirtschaftskenntnissen
verfiigen miissen, um die Zusammenhinge aufzuzeigen und zu erkliren.
Auch - und besonders im Deutschunterricht - wird der wirtschaftliche
Hintergrund gesellschaftlicher Titigkeit noch starker dargestellt und
vermittelt werden miissen.

In diesem Zusammenhang wire eine weitere Aufnahme zusitzlicher
wirtschafts- und sozialkundlicher Inhalte bei der Gestaltung von Schul-
biichern und bet Lehreraus- und -weiterbildung anzustreben. Eine Unter-
suchung des "Institutes fiir Bildungsforschung der Wirtschaft" iiber die
Darstellung wirtschaftlicher und sozialkundlicher Themen in Schulbiichern
bspw. der AHS hat zum Teil ein wenig iiberzeugendes Ergebnis gebracht.
So hat die Untersuchung gezeigt, daB in Deutschbiichern zwar hiufig
diverse Berufsnennungen aufscheinen, es sich allerdings durchwegs um
Berufe handelt, die durch den technischen Fortschritt stark vermindert
wurden, und somit eine recht antiquierte Berufsvorstellung vermitteln.
Weiters hat die vorerwihnte Untersuchung ergeben, daBB bei der Ausein-
andersetzung der Arbeitswelt in der Praxis in vielen Lesebiichern noch
immer Standardwerke strapaziert werden, wie Chamissos "Alte Wasch-
frau", Hauptmanns "Weber" und Heines "Schlesische Weber", wihrend
Texte, die die moderne Arbeitswelt schildern, eher fehlen. Wenn jedoch
solche Texte vorhanden sind, so beinhalten sie zumeist Beschreibungen
von Arbeitsstitten, FlieBbandarbeiten oder Arbeitsunfillen und vermitteln
nahezu immer das gleiche Bild, nidmlich: Arbeit zermiirbt, macht schmut-
zig, bringt Elend, zerstort Ehen und verbittert die Menschen. So hat die



Untersuchung einer Reihe von Osterreichischen Lesebiichern gezeigt, daB
nur in einer einzigen Geschichte der Begriff Arbeitsfreude vorkommt,
wobei es sich um ein Kind handelt, das mit Begeisterung auf einem
Bauernhof arbeitet.

Am Ende dieser Aysfithrungen sollte zundchst anerkennend festge-
stellt werden, daB das berufsbildende Schulwesen in Osterreich in der
Vergangenheit und auch heute viel geleistet hat und auch noch leistet.
Ganze Generationen von Fiihrungskriften der osterreichischen Wirtschaft
haben diese Schulausbildung durchlaufen und ihr Riistzeug fiir ihre
spitere Berufstitigkeit dabei erhalten. Da jedoch die Anforderungen im
heutigen Wirtschaftsleben stindigen Wandlungen und neuen Herausforde-
rungen unterworfen sind, miissen sie auch im Schulalltag ihren Nieder-
schlag finden. DaB eine Reihe von Forderungen nur zu verwirklichen sein
werden, wenn man die Lehrstoffinhalte sichtet und lichtet, sollte betont
werden,

Auch die Wirtschaft wird lernen miissen, daB die Schule vor allem
Grundkenntnisse, das Beherrschen von wesentlichen Kulturtechniken und
Basiswissen, nicht jedoch eine Fiille von Detailwissen vermitteln kann.

Der Sinn und Zweck dieses Artlkels war es, aus der Berufspraxis
auf Probleme hinzuweisen und Ansitze fiir eine mogliche Verbesserung
hinsichtlich der Lehrinhalte und der Unterrichtsgestaltung aufzuzeigen.
Der Zweck dieser Ubung liegt vor allem darin, auch in Zukunft den
Absolventen von berufsbildenden Schulen ein Maximum an Berufschancen
zu bieten.

Dr. Anton Peternel ist Personalchef in einem Industriebetrieb in Klagenfurt.



Martha Eckl
"Aber nicht auf unsere Kosten."

Anmerkungen aus Sicht der Arbeitnehmervertretung zur aktuellen Aus-
einandersetzung um eine Verbesserung des d&sterreichischen Berufs-
schulwesens, das noch .immer keinen Pflichtgegenstand "Deutsch” vor-
sieht.

Durch die Festlegung im Arbeitsiibereinkommen der Koalitions-
parteien sind die jahrzehntelangen Verhandlungen um die von Arbeitneh-
merseite geforderte Berufsschulzeitverlingerung wieder in Gang gekom-
men, Demnach sind nidmlich "die Bemiihungen um eine branchen- und
stufenweise, flexible Ausweitung der Berufsschulzeit innerhalb der vorge-
sehenen Gesamtausbildungszeit" im Einvernehmen mit den Sozialpartnern
intensiv fortzusetzen.

Diese Berufsschulerweiterung soll nach den Vorstellungen der Arbeitneh-
merinteressenvertretung unter anderem dazu dienen, eine stirkere Veran-
kerung der "Allgemeinbildung', der auch Sprach- und Literaturunterricht
gemeinhin zugerechnet werden, zu erreichen,

"Aber nicht auf unsere Kosten"! lautet hingegen die Antwort der Wirt-
schaft zur Frage der Berufsschulzeiterweiterung. Derzeit ist man von
Unternehmerseite nur bereit, iiber ein "berufsbezogenes integriertes
Fachenglisch”, nicht jedoch iiber einen allgemeinen Pflichtgegenstand
"Deutsch" zu verhandeln. Obwohl die Vermittlung von "Allgemeinbildung”
im gesamten berufsbildenden Schulwesen noch immer zu wiinschen iibrig
1a8t, soll im folgenden auf die spezielle Situation an den Berufsschulen
eingegangen werden, da bei dieser Schulform, die zur Zeit rund 160.000
Jugendliche besuchen, der Gegenstand "Deutsch" - wie bereits erwédhnt -
im allgemeinen Facherkanon gar nicht aufscheint.

Rund die Hilfte aller sechzehnjihrigen Jugendlichen in Ostereich
absolviert eine duale Ausbildung, d.h. sie erlernen durch die Arbeit in
einem Betrieb sowie den Besuch einer facheinschligigen Berufsschule
einen Lehrberuf. Dieser Schulbesuch erfolgt entweder in ganzjihriger (in
der Regel einmal pro Woche) oder lehrgangsméBiger Organisationsform (in
der Regel achtwochig geblockt).

Obwohl also von dieser Ausbildung ein groBer Bevolkerungsanteil
betroffen ist, fithrte diese in den bildungspolitischen Diskussionen der
Offentlichkeit eher ein Schattendasein. Es muB W.D. Winterhager zwei-
fellos rechtgegeben werden, wenn er die Lehrlinge als "vergessene Majo-
ritdt'? bezeichnet.

Seitens der Arbeitnehmervertretungen gab es zwar immer wieder Bemii-
hungen, eine Verbesserung der Lehrlingsausbildung voranzutreiben, ein-




schneidende Reformen scheiterten - wie bereits angesprochen - jedoch
bisher am konsequenten Widerstand der Wirtschaft.

Eine Thematik, die - neben vielen anderen - von den Arbeitneh-

mervertretungen im genannten Zusammenhang immer wieder vorgebracht
wurde bzw. wird, ist die mangelhafte bis fehlende "Allgemeinbildung' in
den Lehrplinen der Berufsschule. Das Postulat der Verschrinkung von
sogenannter "Allgemeinbildung" und Berufsausbildung bleibt fiir Arbeit-
nehmervertretungen weiterhin aktuell bzw. gewinnt an Bedeutung, Das
Verhiltnis der beiden kann - insbesondere angesichts des Vergleichs der
realen Lebens- und Arbeitsbedingungen von Maturanten und Lehrabsol-
venten - nach wie vor mit der Formel "Allgemeinbildung ist die Berufs-
bildung der Herrschenden, Berufsbildung ist die Allgemeinbildung der
Beherrschten"> umschrieben werden.
Zur "Allgemeinbildung" sei - ohne hier auf die historische Entwicklung
naher einzugehen - nur so viel angemerkt: Wihrend "Berufsbildung"
weniger Definitionsprobleme verursacht, wird es heute immer schwieriger,
einen Kanon fiir eine "Allgemeinbildung" zu fixieren, da die Bildungsideo-
logic des Neuhumanismus, die sich bewuBt von soziookonomischen Erfor-
dernissen absetzte, obsolet geworden ist. "Allgemeinbildung" kann im
weitesten Sinne als "Denken in Zusammenhiingen und der Fihigkeit, sich
an Auseinandersetzungen zu beteiligen' beschrieben werden, ist also
auch "Politische Bildung". Sprach- und Literaturunterricht sind ebenso
unter diesem Gesichtspunkt zu betrachten.

Im Lehrlingsbereich stellt sich nun das Problem einer "Allgemein-
bildung" im obigen Sinne verschérft dar. Ein angehender Facharbeiter
verbringt den GroBteil seiner Ausbildungszeit im Betrieb, der jedoch
nicht Bildungseinrichtung, sondern "ein auf Gewinnerzielung orientierter
Wirtschaftsllu‘;:'u'pcz'.r“5 ist, "Nur wenn die Verwirklichung dieses priméren
Zieles soviel Ertrag abwirft, daB alle iibrigen Funktionen, zu denen eben
auch der Bildungsbereich zihlt, finanziert werden konnen, ist ein Enga-
gement des Betriebes in Bildung und Ausbildung denkbar und méglich."0
Dies bedeutet im Klartext, daB Unternehmer in erster Linie daran inter-
essiert sind, "billige" Arbeitskrifte zur Verfiigung zu haben, die auf die
aktuellen Erfordernisse des Betricbes ausgerichtete Qualifikationen inne-
haben. Abgesehen von der Problematik einer qualifizierten Berufsausbil-
dung aufgrund der Orientierung an ganz unterschiedlichen betrieblichen
Erfordernissen, stellt sich jedoch diesbeziiglich die Frage, wo denn die
Jugendlichen die vielfach von der Wirtschaft urgierten besseren Kennt-
nisse der "Kulturtechniken" erwerben sollen. In der Berufsschule ist zwar
laut Schulorganisationsgesetz die "Allgemeinbildung" der Jugendlichen zu
‘erweitern”, die Lehrpline bieten dazu jedoch nur im Fach "Politische
Bildung', das insgesamt achtzig Unterrichtseinheiten umfat, Gelegenheit.

Seitens der Arbeitnehmerinteressenvertretungen wird deshalb - wie
bereits angefithrt - als wichtiger Reformschnitt eine Verldngerung der



Berufsschulzeit gefordert, um in diesem Rahmen auch fiir Lehrlinge einen
Deutschunterricht zu ermoglichen. DaBl die Jugendlichen dabei jene
Kenntnisse, die sie spdter im Berufsleben brauchen, erhalten sollen, ist
selbstverstandlich. Hier kann es jedoch nicht nur um verbesserte Recht-
schreibkenntnisse oder kaufménnischen Schriftverkehr, der notwendig und
bei einigen Lehrberufen bereits jetzt als Pflichtfach vorgesehen ist, oder
das Erlernen von Fachausdriicken gehen, sondern dieser Unterricht sollte
dariiber hinaus das "Umgehenkénnen mit dem Wort und mit Texten, die
Fihigkeit zur Auswahl der treffendsten Bezeichnungen oder wirkungs-
vollsten Ausdrucksvarianten"’ umfassen und "die Fiahigkeit, eigene Text-
entwiirfe sowie fremde Texte hinsichtlich ihrer Absichten und Wirkungen
einschitzen zu konnen und Strategien kommunikativen Handelns bewuf3t
zu machen." '

Auch die Auseinandersetzung mit den Konsequenzen unserer "Informa-
tionsgesellschaft" und den "Neuen Technologien" darf in diesem Zusam-
menhang nicht vernachléssigt werden.

Weiters miifite die Leseerziechung in der Berufsschule besondere Beriick-
sichtigung finden, da nach wie vor "die soziale Umgebung der Lehrlinge
nicht gerade das Interesse an Literatur und iiberhaupt an ’Geschriebe-
nem’ fordert."

In diesem Kontext mufl jedoch erwahnt werden, daB diesen Kriterien
eines emanzipatorischen Deutschunterrichts auch in anderen Schulformen
in der Realitdit bedauerlicherweise oft genug nicht entsprochen wird. Auf
die Anfithrung von Griinden sowie die Darstellung weiterer und detail-
lierterer Aspekte des Deutschunterrichts muBl im Rahmen dieses Artikels
allerdings verzichtet werden.

Von den Arbeitgebern wird in bezug auf die Berufsschule aber
weiterhin die Auffassung vertreten, daB eine bessere "Allgemeinbildung"
der Lehrlinge zwar erwiinscht sei, doch da dlcse "nicht unmittelbar der
Berufsausbildung im en ﬁ:rcn Sinne dienend'10 ist, soll sie in der "per-
sonlichen Bildungszeit"** des Lehrlings erfolgen. Parallel dazu wird
jedoch zugegeben, daB "eine hohe Allgemeinbildung gerade fiir Fiihrungs-
positionen, fiir unternehmerische Titigkeiten von besonderer Bedeutung
sein kann'12, Damit wird iibrigens auch klar, warum Kinder von Unter-
nehmern vorwiegend in hohere Schulen geschickt werdenl!

Ahnlich lduft die Argumentation in puncto "Weiterbildung": Die
Wichtigkeit der Forderung einer breiten "Weiterbildungsgesinnung"*® wird
zwar betont, gleichzeitig aber auf die "Eigenverantwortung des einzelnen
fiir eine Investltlon in die eigene Personlichkeit und die eigene beruf-
liche Zukunft'# verwiesen.

Angesichts des iiblicherweise von Unternehmerseite konstatierten
"Facharbeitermangels" wird von dieser nun jedoch nicht eine qualifizierte
Ausbildung der "normalen" Lehrlinge gefordert, sondern der Versuch
gestartet, Maturanten, deren Ausbildungskosten von der "offentlichen



Hand" getragen werden, filr eine verkiirzte Lehre zu gewinnen. Ein
dementsprechender Ausbildungsversuch wurde ohne Zustimmung der
Arbeitnehmervertreter durch das Bundesministerium fiir wirtschaftliche
Angelegenheiten kiirzlich in Kraft gesetzt, wobei hinzuzufiigen ist, daB
diese Vorgangsweise der jahrzehntelangen Tradition, ein Einvernchmen
der Sozialpartner herzustellen, widerspricht. Somit werden allerdings de
facto zwei "Giitekategorien" von Lehrlingen geschaffen. DaB dieser Ver-
such bei Maturanten bislang wenig Anklang fand, ist weiter nicht ver-
wunderlich, wenn man sich die konkreten Ausbildungs- und Arbeitsbedin-
gungen von Lehrlingen vor Augen hilt. Auch wenn AHS~Absulventcn
nunmehr mit dem Slogan "kommende Hilfsarbeiter der Nation"l® bedacht
werden, ist es mach wie vor Tatsache, daB - unabhéngig von einer zu-
sitzlichen Lehre - die Chancen von Maturanten auf einen entsprechenden
Arbeitsplatz gegenwirtig noch immer weit besser sind als die von vielen
Facharbeitern. Die Stellenandrangsziffern bei AHS-Abgingern sind zwar
relativ hoch, insgesamt ist jedoch ihr Anteil an den Arbeitslosen weit
geringer als jener der Jugendlichen mit LehrabschluB.

Ausgehend davon, daB8 durch die Vermittlung von Wissen auch die
Moglichkeit, iiber seine eigenc gesellschaftliche Position im Produktions-
proze3 zu reflektieren und somit Verinderungen herbeizufithren, steigt,
sind Arbeitnehmerinteressenvertretungen gegenwirtig primdr daran inter-
essiert, das bestehende duale Ausbildungssystem - welches immerhin, wie
bereits erwihnt, 160.000 Jugendliche betrifft - zu verbessern. Das alte
Motto "Bildung fiir alle" hat auch in Zeiten steigender Probleme am
Arbeitsmarkt seine Giiltigkeit keineswegs verloren. Das Problem der
Arbeitslosigkeit wird iibrigens durch einen VerinderungsprozeB "von oben
nach unten" ohnehin nur verschirft. Eine Forcierung in diese Richtung
kann deshalb aus Arbeitnehmersicht keine Losung darstellen.

Zusammenfassend ist also festzustellen, daB vor allem in Zusam-
menhang mit der seitens der Arbeitnehmerinteressenvertretungen inten-
dierten Berufsschulzeitverlingerungen Fragen rund um eine bessere
Verankerung der "Allgemeinbildung”, insbesondere des Deutschunterrichts,
neben der Diskussion um eine den Arbeitnehmerinteressen entsprechende
berufliche Bildung (Forderung nach Grund- und Flichenberufen etc.)
weiterhin Gegenstand der Verhandlungen sind bzw. bleiben.

AbschlieBend sei noch angemerkt, daB seitens der Unternehmer -
vermutlich ‘gegen besseres Wissen - auch das Argument der "Uber-
schitzung von Allgcmfr,inl::ildung“1‘5 Verwendung findet. Dies trifft sicher-
lich dann zu, wenn man darunter lediglich den bereits kritisierten alt-
hergebrachten Begriff von "Allgemeinbildung” versteht und nicht die
Fahigkeit, iiber seine unmittelbare Lebens- und Arbeitssituation hinaus
denken und reflektieren zu konnen. - Wie sagte schon Karl Kraus: "Man
soll nicht mehr lernen, als man unbedingt gegen das Leben braucht!"l 17
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Probleme einzelner Schultypen

Rudolf Keller

Pladoyer fiir eine eigenstandige
Fachdidaktik fiir berufsbildende
hohere Schulen

Betrachtet man die Situation der Fachdidaktik, ihr Anschen und
ihre Stellung im Vergleich zu den Fachwissenschaften, dann erscheint es
nahezu als AnmaBung, zusitzlich eine eigene Fachdidaktik fiir berufsbil-
dende hohere Schulen (BHS) zu verlangen.

Fachdidaktik als reine Technik der Ubermittlung fachlicher Inhalte war
jahrelang Stiefkind der Lehrerausbildung an den Universititen. Und das,
obwohl der weitaus groflere Teil der Studenten als Studienziel das Lehr-
amt anstrebte. DaBl eine Neuordnung der Lehrerausbildung erst zu einem
Zeitpunkt zur Durchfithrung gelangte, als einem immer geringer werden-
den Stellenangebot eine immer groBer werdende Anzahl von Universitéts-
abgingern gegenitberstand, gehort zu den Eigenarten des Osterreichischen
Bildungswesens.

Aber selbst als sich im Zusammenhang mit dieser Neuordnung auch ein
anderer, erweiterter Begriff von Fachdidaktik durchsetzte, der einer
"Berufswissenschaft fiir Lehrer,... deren theoretische und praktische
Interessen sich auf Sitwationen des Lehrens und Lernens in einem Fach
und auf deren Zielsetzungen und Bedingungen richten'}, #inderte sich die
Situation nicht wesentlich. Und trotzdem sich diese Auffassung von
Fachdidaktik nun langsam durchzusetzen scheint - sic war moglicher-
weise auf Dauer auch nur nicht zu verhindern - wird sie "von der Fach-
wissenschaft bestenfalls als zweitrangig ange.schcn."2 Das zeigt sich
deutlich an der personellen Situation und den Arbcitsbedingungcn.3

Diese von allen damit Befafiten als unbefriedigend erkannte Situation der
Fachdidaktik hat natiirlich Auswirkungen auf die Praxis. Da die Fachdi-
daktik auch stundenméBig unzureichend dotiert ist, kann von einer
optimalen Berufsvorbereitung fiir die angehenden Lehrer nicht gesprochen
werden. Auflerdem ist das didaktische Konzept auf die allgemeinbildende
hohere Schule (AHS) ausgerichtet, iiber die BHS wird in den meisten
Fillen nicht einmal informiert. Eine vorwiegend von Lehrern der AHS
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behandelte Fachdidaktik, die auf die Bediirfnisse der AHS ausgerichtet
ist, nimmt daher auch keinerlei Riicksicht auf die Unterschiede zwischen
dieser und der BHS.

Diese Unterschiede jedoch sind eindeutig vorhanden; sie sind erkennbar:

1. im Lehrplan, und zwar,

11. im allgemeinen Bildungsziel

Das aligemeine Bildungsziel der Allgemeinbildenden hdheren Schule (AHS) nimmt wie alle
anderen osterreichischen Schulen Bezug auf den § 2 des Schulorganisationsgesetzes. Darin ist
auch die Aufgabe enthalten, die Jugend nicht nur mit dem fiir das Leben, sondern auch "fiir den
kiinftigen Beruf erforderlichen Wissen und Konnen auszustatten".* '

Als besondere Aufgabe ist die Vermittlung einer "umfassenden und vertieften Allgemein-
bildung" und die zu erreichende "Hochschulreife" angefiihrt. Unter Allgemeinbildung ist weder
"der Erwerb einer bestimmten Menge von Einzelwissen”, noch die "bloBe Ubernahme fertiger Er-
kenntnisse", noch die "besondere Berufsqualifikation" zu verstehen, Ziel der AHS ist es, Allge-
meinbildung als "eine aufgeschlossene und verstehende Gesamteinstellung der PersSnlichkeit” zu
vermitteln, die "die Schulung des Denkens, Sachwissen und Werterleben voraussetzt".” Bs ist fiir
den jungen Menschen notwendig, "groBe Zusammenhinge zu {iberblicken, sein Wissen und Kon-
nen selbstéindig zu vervollkommnen, in kritischer Priifung Probleme zu kldren und innerhalb der
Gemeinschaft Verantwortupg zu iibernehmen.

Eine so verstandene Allgemeinbildung bedeutet nicht die Vorbereitung auf bestimmte Fachstu-
dien, sondern eine allgemeine Hochschulreife, die es dem jungen Menschen erméglicht, im Stre-
ben nach der Wahrheit Wesentliches von Unwesentlichem zu unterscheiden, sachlich und logisch
zu denken und sich sprachlich genau und klar avszudriicken, und ihn zur Wissenschaft hinfiihrt.
Diese mit der hoheren Allgemeinbildung gegebene Hochschulreife soll als Grundlage einer
entsprechenden Ausbildung den jungen Menschen befédhigen, einen Beruf in verantwortungsvollen
und auch in fiihrenden Stellungen auszuiiben."®

Planvolles Zusammenwirken aller Unterrichtsgegenstinde ausgehend vom Gedanken der
Einheit der Bildung wird fiir alle Oberstufenformen gefordert. Die Differenzierung der Formen
"bedeutet aber keine Spezialisierung der Bildung."

' Die Handelsakademie (HAK) dient unter anderem dem Erwerb hoherer Bildung unter be-
sonderer Beriicksichtigung kaufménnischer Bildungsinhalte, i
Es sind insbesondere Denkmethoden sowie Arbeits- und Entscheidungshaltungen zu vermitteln,
die den Absolventen sowohl zur unmittelbaren Ausiibung eines gehobenen Berufes in Wirtschaft
und Offentlicher Verwaltung als auch zur Aufnahme eines wissenschaftlichen Studiums beféhi-
gen."8
Die Einsicht in die Notwendigkeit der eigenen Weiterbildung aufgrund erworbener "fachlicher
Vorkenntnisse" und des Wissens um geeignete Fortbildungsquellen, wobei Fachliteratur besonders
erwihnt ist, sind ebenfalls angefiihrt.?

Die Hohere Lehranstalt fur wirtschaftliche Berufe (HLA) wiederum "dient ... der Erwer-
bung einer umfassenden Allgemeinbildung als Voraussetzung fiir den Besuch wissenschaftlicher



Hochschulen und Akademien und einer hdheren betriebs-, erndhrungs- und hauswirtschaftlichen
Bildung, die zur Fiihrung von einschldgigen Wirtschaftsbetrieben und zur Ausiibung gehobener
Berufe in den Bereichen der Wirtschaft, des Sozial- und Gesundheitswesens sowie der Verwaltung

befihigt."L0

Die Hohere technische Lehranstalt (HTL) hat die "Erwerbung hoherer Bildung auf ihrem
Fachgebiet" neben der "Hochschulreife" zum Ziel. Speziell die Verfiigung iiber "die zur Ausiibung
von Ingenieurberufen der Fachrichtung nach dem Stande der Technik erforderlichen Kenntnisse
und Fertigkeiten." Daneben soll der Absolvent die "Erfordernisse der Berufspraxis kennen und
beachten, sowie die in der Berufspraxis verwendeten Maschinen und Geriite bedienen kénnen”. 11
"Sachverhalte in gesprochenem und geschriebenem Deutsch und in mindestens einer Fremdspra-
che" ausdriicken zu kbnnen, ist in der HTL bereits im allgemeinen Bildungsziel verankert; ebenso
die Mitwirkung unter anderem "am Osterreichischen Kulturleben”, die Kenntnis und Bejahung der
"demokratischen Prinzipien" und auch "seines Berufsstandes." Befihigung und Bereitschaft zur
*Zusammenarbeit bei Problemldsungen” und neben der Bereitschaft zur eigenen Weiterbildung
die "Weiterbildung auch von Mitarbeitern planen und fordem" sind weitere Vorgall'n:m.12

12 in den allgemeinen didaktischen Grundsitzen

Fur dic Oberstufe der Allgemeinbildenden hheren Schule (AHS) wird in den allgemeinen
didaktischen Grundsitzen nochmals das Ziel einer "umfassenden und vertieften Allgemeinbil-
dung* genannt. Den AbschluB bildet die Reifepriifung, "durch die die Hochschulreife des Schii-
lers festgestellt wird,"13
Besonders hingewiesen wird auf die musische Bildung," die nicht nur von den kiinstlerisch-lite-
rarischen Féichern und den Leibesiibungen vertreten (wird), vielmehr haben alle Unterrichtsge-
genstdnde die Aufgabe, auf Aspekte der musischen Bildung Bezug zu nehmen."*4

Steht in der AHS die Allgemeinbildung im Vordergrund der allgemeinen didaktischen
Grundsitze, so sind diese in der Handelsakademic (HAK) auf das "Leitfach Betriebswirtschafts-
lehre™!? ausgerichtet, und zwar nicht nur im Rahmen der wirtschaftswissenschaftlichen, sondern
im Rahmen aller Unterrichtsgegenstéinde. Dadurch "soll jene gemeinsame Bildungswirkung aller
Unterrichtsgegenstinde erreicht werden, die dem Bildungsauftrag der Handelsakademie im Sinne
des Schulorganisationsgesetzes und des Schulunterrichtsgesetzes eritsl:hrier:ht."16
Weiters wird auf die "stindige Anpassung des Unterrichts an die Bediirfnisse der Praxis" hinge-
wiesen, zu denen die "Verdnderungen des Wirtschaftslebens zwingcn“.” Ein entscheidendes Zu-
gestéindnis wird durch die Notwendigkeit der Einbeziehung aktucllen Wissensgutes, "gegebe-
nenfalls auch auBerhalb des Lehrplanes, im Hinblick auf die Ergnzung des Lehrstoffes™® ge-
macht.

Selbst fiir den Lehrplan der HAK neu ist die Forderung, "auf die Verwendung der Kurzschrift
und des Maschinschreibens (...) in allen Unterrichtsgegenstinden groBen Wert zu l.':gcn".19
Besonderer Wert wird im neuen Lehrplan auf die "Teamarbeit” (frither Gruppenarbeit) gelegt.
"Im Sinne einer Vorbereitung fiir den unmittelbaren Eintritt in das BerufslebenZ? ist die Team-
arbeit, die in der Praxis immer wieder zur Problemaufbereitung und -bewidltigung angewandt
wird, in den Unterricht der Handelsakademie einzubauven. Die Teamarbeit ist dariiber hinaus ein
geeignetes Mittel zur Forderung der Bereitschaft und Fihigkeit zur Kommunikation und zur
Koc.v]:neratiu:m."21

Ebenfalls fir diesen Schultyp spezifisch ist die Forderung: "Der Unterricht hat in jedem Wis-
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sensgebiet die Wirtschaft als kulturelle und gesellschaftliche Funktion aufzufassen und den Wert
der Arbeit als wesentliches persdnlichkeitsbildendes Element zu betonen. Die Verantwortung des
Menschen in der Wirtschaft gegeniiber der Gemeinschaft ist bewuBtzumachen."22
Zusitzlich verankert ist der Hinweis auf den Wert einer "Betriebspraxis in den Ferien als Vorbe-
reitung fiir den Eintritt in das Berufsleben®. 23

Fiir die Hohere technische Lehranstalt (HTL) sind die Vorbildung des Schiilers, die Pra-
xisndhe und das Typische des Fachbereichs fiir das Erreichen des allgemeinen Bildungsziels
bestimmend. Wenn im Lehrplan der HAK auf die "stindige Anpassung des Unterrichts an die
Bediirfnisse der Praxis" hingewiesen wird, zu denen die "Veriinderungen des Wirtschaftslebens
zwingen”, und auf die Notwendigkeit der Einbezichung aktuellen Wissensgutes, "gegebenenfalls
auch auBerhalb des Lehrplanes, im Hinblick auf die Ergéinzung des Lchrs!ofl‘cs",zt' so findet diese
Forderung ihre Entsprechung in den HTL-Lehrplidnen: "Die vom allgemeinen Bildungsziel gefor-
derte Einarbeitung und Umsetzung des technischen und wirtschaftlichen Fortschritts erfordert,
daB der Lehrer die Entwicklungen, die sein Fachgebiet und dessen Umfeld betreffen, stindig
beobachtet und aufnimmt und den Lehrstoff und die Unterrichtsmethoden dem zeitgemilBen
Stand anpaBt."zs
Auf die Niitzlichkeit von "Projekten in Gruppenarbeit” als "Vorbereitung auf die berufliche
Situation, zu der auch die Kommunikationsfahigkeit gf;hiﬁrt“m5 und in diesem Zusammenhang auf
die Kﬂtzi;(fﬁhigkcit der Schiiler im Hinblick auf Problemldsung und -Selbstdiagnose wird hinge-
wiesen,

13. im PFacherkanon und in den Stundentafeln

Der unterschiedliche Féicherkanon und die unterschiedlichen Stundentafeln der verschiede-
nen Schultypen sind hauptséchlich auf die typenbildenden Unterrichtsgegenstéinde der einzelnen
Schulformen zuriickzufithren, Daneben gibt es nur eine verhéltnismiBig kleine Anzahl von allge-
meinbildenden Unterrichtsgegenstinden, die noch dazu manchmal schon in der Bezeichnung
erkennbar, unterschiedliches zu leisten haben.

Was bedeutet das speziell fiir den Deutschunterricht? Neben den Aufgaben, die er auch in der
AHS zu bewiiltigen hat, und die sind ja ohnehin nicht gering, soll er vieles aus den allgemeinbil-
denden Fichern der AHS, die in der BHS nicht unterrichtet werden, zumindest streifen. Und
auBerdem ist ihm die Behandlung schultypenspezifischer Themen aufgetragen; nicht zu vergessen,
daB auch immer die Forderung nach einer Hilfsfunktion fiir dic Fremdsprachen erhoben wird.
Fiir diese vielféltigen Aufgaben steht dem Deutschunterrricht in der BHS im Verhéltnis zur AHS
jedoch ein geringeres StundenausmaB zur Verfiigung. Am groBten noch in der HAK (seit der
Lehrplanreform durch die vier Wochenstunden im ersten Jahrgang), am geringsten in der HTL.

14. in den Bildungs- und Lehraufgaben des Deutschunterrichts in den einzelnen Schultypen

Die Bildungs- und Lehraufgaben in den einzelnen Schultypen sind nicht nur deshalb schwer
zu vergleichen, weil ihre Lehrpliine unterschiedlich alt sind und sich daher unterschiedliche
wissenschaftliche Standpunkte manifestieren, sondern auch deshalb, weil offensichtlich unter-
schiedliche Auffassungen dariiber bestehen, was denn eigentlich unter dieses Kapitel zu subsumie-
ren sei.

In der Allgemeinbildenden hdheren Schule (AHS) werden grundsétzlich drei Teilbereiche unter-
schieden: "Sprachliches Gestalten", das "miindlichen und schriftlichen Sprachgebrauch unter Be-
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achtung der Faktoren des kommunikativen Handlungsfeldes" umfaBt. "Sprachbetrachtung” soll
Einsichten in Struktur und Funktion der Sprache vermitteln und Grundfragen der Kommunika-
tion wie Handlungszusammenhang und gesellschaftliche Bedeutung sprachlicher AuBerungen er-
drtern. "Literaturbetrachtung” schlieBlich hat "Lektiire und reflektierenden Umgang ... mit ge-
druckten und durch andere Medien vermittelten Texten"%® verschiedenster Art zum Gegenstand.

Einer der Schwerpunkte der Handelsakademie (HAK) ist der "gewandte und richtige Ge-
brauch der deutschen Sprache unter Beachtung wirtschaftlicher Bereiche."
Auf die sichere Beherrschung der Grammatik, der Rechtschreibung und Aussprache wird beson-
ders verwiesen. Als Kompensationsfunktion fiir das Nichtvorhandensein entsprechender allgemein-
bildender Unterrichtsgegenstdnde diirfte wohl ein "vertieftes Kultur- und GeschichtsbewuBtsein
durch Verstindnis fir dic Ausdrucksformen der Kunst" zu werten sein.?”

Die Hohere Lchranstalt fiir wirtschaftliche Berufe (HILA) stellt "sprachliche Gestaltungsfé-
higkeit" und "klares Denken, Sprechen und Schreiben” in den Vordergrund, weiters "Pflege des
Sprachgefiihls" und die "Entwicklung der Féhigkeit 2u kritischer Sprachbetrachtung". Auf die
Anforderungen des Schultyps ausgerichtet ist die "Befdhigung, sachliche Darstellungen zu erfas-
sen und zu verarbeiten sowie sachgemiB und folgerichtig zu argumentieren und zu diskutieren."30

Miindliche und schriftliche Beherrschung der Verkehrssprache und unmiBverstindliche Aus.
drucksweise stehen am Anfang der Bildungs- und Lehraufgaben der Hbheren technischen Lehran-
stalt (HTL)?'I. Der Schiiler "soll Zustinde, Vorgiinge und Systeme zweckorientiert, auch unter
Verwendung graphischer Hilfsmittel, beschreiben und das nach einem gegebenen Kriterium We-
sentliche eines Textes hervorheben oder exzerpieren konnen". Ferner soll er "Referate und
Schriftstiicke der Berufspraxis abfassen konnen; dabei soll er seine Arbeit Skonomisch planen und
den Stil dem Kommunikationszweck anpassen. Er soll zweckmiBige Lernmethoden anwenden und
Informationen zielorientiert beschaffen kénnen.">?

Der Schiiler soll aber auch "zur sprachlichen und kulturellen Weiterbildung bereit sein", und am
kulturellen und &ffentlichen Leben teilnehmen. Fahigkeit und Bereitschaft zur Gruppenarbeit
werden gefordert.33

15. im Lehrstoff

In der Allgemeinbildenden hbheren Schule (AHS) wird, entsprechend dem allgemeinen

Bildungsziel und den allgemeinen didaktischen Grundsétzen, der Allgemeinbildung der Vorrang
vor fachlich-sachlicher Ausbildung gegeben. Zwar ist in der S. Klasse im Kapitel "Textbeschrei-
bung" das Lesen und Besprechen auch von nichtdichterischen Texten angefiihrt, in der "Li-
teraturbetrachtung” steht dennoch vor allem das dichterische Werk im Vordergrund.
In der 6. Klasse ist im "Sprechen" im Zusammenhang mit Diskussionen, zum Teil im "Schreiben”,
beim "Argumentieren und Appellieren” und bei den "Ubungen zur Textgestaltung" auch die sach-
liche Auseinandersetzung mit Themen erwfihnt, als Schwerpunkt kann diese Forderung jedoch
nicht angesehen werden, ebensowenig wie die Forderung, die verschiedenen Verwendungsweisen
von Lektiire, auch die informierende, sollen von den Schillern erkannt werden. Ahnlich sind in
der 7. Klasse beim "Sprechen mit anderen" die Hinweise auch auf die Durchfithrung von Inter-
views und das Abhalten von Debatten zu sehen, oder beim "Schreiben” (7. und 8. Klasse) die
Beschreibung und Deutung auch nichtdichterischer Texte, die Planspiele in der 8. Klasse im
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"Sprechen” und im "Schreiben" unter "Argumentieren und Appellieren” der Bezug auf die Arbeits-
und Berufswelt.

Dementsprechend zu sehen ist im Bereich der "Literarischen Wertung” in der 8. Klasse die For-

mulierung: "Die Arbeitsbedingungen der Autoren im kommerzialisierten Literatur- und Medien-

betrieb untersuchen; Strukturen literarischen Managements beschreiben (zB Buchmarkt, Buch-

messen, Literaturtagungen, P;:eia‘.e),s4 ndmlich als zur Allgemeinbildung gehorend.

In der Handelsakademie (HAK) ist im "miindlichen Ausdruck" das Telefonat angefiihrt. Ob
es heute noch eine schulartspezifische Fahigkeit darstellt, bleibe dahingestellt. Im "Lesen und
Textverstehen" im I. Jahrgang findet sich der Hinweis auf Sach- und Gebrauchstexte.
Neu ist die Forderung nach "sicherer orthographischer Beherrschung des Wortschatzes" in Ver-
bindung mit dem Hinweis auf die "Wirtschaftssprache" im I. Jahrgang in der "Rechtschreibung”
sowie die (richtige) Schreibung und Erkldrung von Fremdwortern, im II. Jahrgang "besonders der
Wirtschaftssprache". Die Wirtschaftssprache wird auch im IV. Jahrgang angefiihrt, und zwar im
Zusammenhang mit der Brweiterung des Wortschatzes.

Die Beschiftigung mit der Wirtschaftssprache im Zusammenhang mit Erklirung, Schreibung und
Erweiterung des Wortschatzes ist ein weiterer Hinweis auf die sachliche Orientierung des Lehr-
plans in der HAK.

Andrerseits wird dem Mangel an Aufsatzformen, in denen Schiiler ihre gestalterischen Krifte
entfalten kénnen, mit der Forderung nach dem "kreativen Aufsatz" im IL und IIl. Jahrgang zu
begegnen versucht. 3

DaB der Deutschunterricht in der BHS auch Aufgaben zu iibernehmen hat, die in der AHS durch
andere Unterrichtsfacher abgedeckt werden, ist an der vom II. bis zum V. Jahrgang durchgehen-
den Forderung im Bereich "Literatur” sichtbar, wo neben dem "kulturellen Hintergrund der Zeit"
auch die "Wechselbeziehungen zur bildenden Kunst und zur Musik" dargestellt werden sollen.

Die Hdhere Lehranstalt far wirtschaftliche Berufe (HLLA) unterteilt den Lehrstoff eigentlich

nur in zwei Lehraufgaben: "Sprachpflege und Sprachkunde" und "Leseerzichung und Literaturkun-
de". Auch hier dominiert zunehmend der fachliche Aspekt, das "Fachwissen" zB bei Diskussionen
(II. Jahrgang).
"Fachsprachen (Sprache der Politik, des Rechtes, der Wirtschaft, der Naturwissenschaft usw.)"
sowie "Interpretationsiibungen" auch an "fachsprachlichen Texten" sind Gegenstand des Unter-
richts im IV, Jahrgang.35 Auf "neuve literarische Formen" (Sachbuch, Feature usw.) wird im V.
Jahrgang hingewiesen.‘,’&

Die Hohere technische Lehranstalt (HTL) wiederum gliedert den Lehrstoff in "Sprachnormen"
(bis zum IIL Jahrgang), "Sprachgestaltung", "Auseinandersetzung mit Texten", "Arbeitstechniken”
und ab dem III. Jahrgang zusitzlich in "Kulturelle Entwicklungen und Zusammenhﬁngc".”
Die "Sprachnormen” im III. Jahrgang weisen auf die "Fachsprache der Berufspraxis, Synonymik
(insbesondere bei Fachbegriffen)" hin38
Bereits im I. Jahrgang fallen in der "Sprachgestaltung"” unter den schriftlichen Formen "Stellen-
bewerbung; Lebenslauf. Gesuch. ... Telegramm" oder "Strukturierung einfacher Sachverhalte
(Ober- und Unterbegriffe, Deﬁnition)"39 auf. Im IL. Jahrgang wird die "Strukturierung von Sach-
zusammenhéngen in freier Rede und schriftlichen und graphischen Formen" verlangt, im III Jahr-
gang die Texterdrterung auch von Gebrauchstexten, ebenso die Beschéftigung mit Inseraten.
"Analysen einfacher Alltags- und Berufsprobleme in freier Rede, in der Diskussion und in



schriftlichen Formen" sind geboten. Im IV. Jahrgang sind unter anderem erwdhnt: Interview.
Statement. Fachreferat, Arbeitszeugnis. Brief an Institutionen;. im V. Jahrgang: Einstellungsge-
spriich, Verhandlung; Gclegcnheitsrede.w

Die "Auseinandersetzung mit Texten" sicht ausdriicklich auch eine solche mit Sach- und Ge-
brauchstexten schon im I. Jahrgang vor.*! Dazu kommen im IL Jahrgang journalistische Textsor-

ten, im III. Gebrauchstexie wie Werbetexte, Fachtexte. 32

Unter den "Arbeitstechniken" finden sich Hinweise auf Nachschlagewerke ebenso wie auf
Stoffsammeln, Exzerpieren oder Lemtechnik im I. Jahrgang; auf "Informationsbeschaffung, Infor-
mationsauswertung, Benutzung von Bibliotheken, Arbeitsplanung” im II. Jahrgang; auf "arbeits-
teiliges Verhalten zur Informationsbeschaffung und -auswertung, Grundsétze der Gruppenarbeit”
im IIL. Jahrgang; "Verhandlungstechnik, Planung der Weiterbildung" im V. Jahrgang.

1.6. in den didaktischen Grundsitzen

Die didaktischen Grundsitze der Allgemeinbildenden hdheren Schule (AHS) schen auch
eine Vorbereitung auf die Berufs- und Arbeitswelt durch die im Lehrplan geforderten Arbeits-
techniken vor. Die Moglichkeit einer "angemessenen Mitbestimmung" soll durch "den Einblick in
die Ziele und Lehraufgaben der jeweiligen Klasse geboten werden". Die Forderung: "Die Verwen-
dung des Osterreichischen Worterbuchs (auch bei Schularbeiten) soll eine an der auBerschulischen
Wirklichkeit orientierte Arbeitshaltung fbxﬂern,"43 kann man sich fiir die BHS nur wiinschen.
Unter den Lerninhalten féllt auf, daB das Lesen auch dazu beitriigt, "Sachliteratur aller Unter-
richtsgegensténde besser zu verstehen."

Andrerseits ist zu finden, daB sprachliches Gestalten auch zur Verbalisierung von Emotionen
dient und Sprache als kreatives Ausdrucksmittel dient,

Die didaktischen Grundsitze des Lehrplans der Handelsakademic (HAK) weisen auf die
mogliche Zusammenarbeit zwischen Deutsch und Textverarbeitung hin. Besondere Bedeutung wird
im neven Lehrplan dem Erreichen einer "sicheren Beherrschung der Sprach- und Schreibrichtig-
keit" beigemessen.

Andrerseits ist - neu - auch die Kreativitit der Schiller zu fSrdern.
Bei der Behandlung der Literatur sind "die Texte ... aus ihrer Entstchungszeit heraus verstind-
lich zu machen", der kulturelle Hintergrund und die Wechselbeziehungen zur bildenden Kunst und

zur Musik sowie die Beziige zur Gegenwart sind he:zustdlen.“s

Die didaktischen Grundsétze der Hoheren Lchranstalt fir wirtschaftliche Berufe (HLA)
weisen auf die Einheit der Lehraufgaben hin. Besonderes Augenmerk ist der Sprecherziehung zu
widmen. Selbsténdige Vorbereitung, Verwendung audiovisueller Hilfsmittel, Textproben und Tafel-
bild sind von den Schiilern bei miindlichen Ubungen zu verwenden. Besonders erwihnt werden
szenische Darstellung und Feierstunde.

Fiir die Rezeption literarischer Werke ist der soziokulturelle Zusammenhang von groSer Bedeu-
tung.

In den didaktischen Grundsitzen der Hoheren technischen Lehranstalt (HTL) wird im
Zusammenhang mit der Auswahl nichtliterarischer Texte auch die Anwendbarkeit im Alltag oder
Beruf genannt.
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Angestrebt wird "soziale Handlungskompetenz auf allen Gebieten der Lebenswirklichkeit, insbe-
sondere im Beruf."0

2. in der Herkunft der Schiiler

Die im Gegensatz zu den meisten Formen der AHS unterschiedliche Herkunft der Schiiler
hat ebenfalls Auswirkungen auf die didaktische Gestaltung des Unterrichts. In die BHS kommen
Schiiler aus der Unterstufe der AHS, aus Haupt- und Gesamtschulen und bilden eine in dieser
Weise in der Oberstufe einer Langform nicht auftretende heterogene Gruppe. Zusétzlich wirkt
sich bei vielen Schulen, besonders bei den technischen, noch aus, daB die Schiller hiufig aus
vielen Teilen des Bundesgebiets zusammenkommen.

Es bedarf daher eines hohen didaktischen Geschicks, um die unterschiedlichen Voraussetzungen
der einzelnen Schiiler fiir den Unterricht nutzbar zu machen. In vielen Fillen muB auch kompen-

satorisch gearbeitet werden.
3. in der Unterrichtssituation im allgemeinen

Die Unterrichtssituation in der BHS ist gekennzeichnet durch die in diesem Schultyp
gegebene Ausrichtung auf die Praxis. Die Schiiler haben in den meisten Fillen bereits gewisse
Berufsvorstellungen, Fur den Unterricht bedeutet das, daB die Schiiler entweder von vornherein
bereits motivierter sind oder leichter zu motivieren sind.

DaB der Deutschunterricht neben den typenbildenden Unterrichtsgegenstinden durchaus bestehen
kann, zeigt seine pute Plazierung bei Befragungen von Absolventen der Handelsakademie nach
den interessantesten Fichern.’

4. in den Anforderungen bei der Reifepriifung

Ahnlich wie wihrend der gesamten Ausbildung sind auch die Anforderungen bei der Reife-
prifung unterschiedlich, und zwar nicht nur, was die typenspezifischen Unterrichtsgegenstinde
betrifft, sondern auch im Bereich Deutsch.

Die Allgemeinbildende hhere Schule (AHS) stellt im Gegenstand Deutsch folgende Anfor-
derungen an Umfang und Inhalt der schriftlichen Klausurpriifungen:

Die schriftliche Klausurarbeit in Deutsch hat einen Aufsatz nach freier Wahl zwischen drei
verschiedenen Themen zu umfassen, wobei eines der gestellten Themen eine Textinterpretation
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sein kann;

In der Handclsakademic (HAK) hat die wahlweise Bearbeitung eines Themas aus folgenden The-
nengruppen zu erfolgen:
1. ein Thema aus dem Bereich der Literatur oder Kunst,
2. ein Thema aus dem wirtschaftlichen oder aus dem
staatsbiirgerlich-politischen Bereich,

3. ein freies Thcma.49



Die Hohere Lchranstalt fiir wirtschafiliche Berafe (HLA) hat jeweils eine Reihe von
Pflichtgegenstinden zu einem Prilfungsgebiet vereinigt, so z.B. im Priifungsgebiet "Kulturelle und
politische Bildung", Religion, Deutsch, Geschichte und Sozialkunde, Geographie und Wirtschafts-
kunde, Staatsbiirgerkunde und Rechtskunde, Volkswirtschaftsiehre, Musikerzichung, Psychologie
und Erzichungslehre.”® Daher gibt es auch keine schriftliche Klausurarbeit in Deutsch, sondern
eine in "Kultureller und politischer Bildung". Zur Wahl steht einer der folgenden Themenberei-
che:

a) ein Thema aus dem Bereich der Literatur oder Kunst,

b) ein Thema Gber ein Problem aus dem Bereich der politi-

schen (staatsbiirgerlichen) Bildung,
c¢) ein Thema aus dem Bereich allgemein-lebenskundlicher
Probleme.>!

Die Hohere technische Lehranstalt (HTL) hat bei der schriftlichen Klausurarbeit in
Deutsch folgende Themenbereiche zur Wahl:
a) ein Thema iiber ein literarisches oder kinstlerisches
Problem,
b) ein Thema aus dem Bereich der Geschichte, der Kultur,
der Technik, der Wirtschaft oder aus dem staatlich-
politischen Bereich,
c) ein freies Thema. %

Schon diese Gegeniiberstellung zeigt die unterschiedlichen didaktischen Bemithungen, die
zur Vorbereitung auf die Reifepriifung notwendig sind. Der in den Lehrpléinen so oft geduBerten
Forderung nach fécheriibergreifendem Unterricht muB unter diesen Bedingungen nachgekom-
men werden. Es ergeben sich aber auch hohe Anforderungen auf verschiedensten Gebicten an
die Lehrer der BHS.

5. in den Chancen der Abginger

Von den Medien werden ilber die Chancen der Abgéinger der BHS, einen ihrer Ausbildung

angemessenen Beruf zu ergreifen, zu verschiedenen Anlfissen unterschiedliche Durchschnittszah-
len genannt, wobei Durchschnittszahlen gerade bei der Vielzahl der Formen der BHS keine
Aussagekraft besitzen. Im Vergleich zur AHS sind die Berufschancen jedoch um vieles besser,
sollen sich doch um eine angebotene Stelle, laut Aussage der Osterreichischen Industriellen-
vereinigung, 112 AHS-Maturanten bewerben.”> Dazu kommt noch die Zahl der Studenten an den
Universitaten, die mdglicherweise auch deshalb inskribiert haben, weil sie noch keinen ihnen
entsprechenden Arbeitsplatz gefunden haben, aber auch nicht untétig sein wollen und meinen,
ihre Chancen mit zusitzlichen Qualifikationen zu verbessem.
Die ungleich besseren Voraussetzungen fiir Absolventen der BHS diirfen jedoch nicht dazu
verleiten, die didaktischen Anstrengungen zu verringern, sie miissen sogar intensiviert werden,
zeichnen sich doch auch hier fiir die Zukunft Schwierigkeiten in manchen Bereichen ab. Gerade
aus diesem Grund sollte die Forderung nach einer schulartspezifischen Didaktik nach Kriften
unterstiitzt werden.

Zusiétzlich zu den oben genannten Unterschieden sind spezifische Einfliisse feststellbar, wie z.B.:
1. dic Schulsituation, dazu gehdren:

o v i



1.1. das Schulimage;
12 das Schulklima;

Beides sind Faktoren, die im Zusammenhang mit didaktischen Uberlegungen beriicksichtigt
werden miissen. So gesehen miiBte auch im Zusammenhang mit allen genannten spezifischen
Einfliissen von einer Microdidaktik®® der einzelnen Schule gesprochen werden.

2. die Situation der einzelnen Lehrer, ihre Stellung in der Hierarchie, ihr Alter, ihre Lebenser-
fahrung, ihre personliche Einstellung, ihre Stellung innerhalb des Lehrerckollegiums, ihr Verhélt-
nis zu den Schiilern, zu den Eltern, zu den Vorgestzten u.a.m,;

3. dic Klassensituation, dic riumlichen Gegebenheiten, dic Schillerzahl, dic technische Ausri-
stung der Schule usw.

Die unterschiedliche Herkunft der Schiiler erhdht die didaktischen Probleme. Ein beson-
ders erschwerender Faktor ist die Tatsache, daB in der BHS die gesetzlich vorgeschriebene
Kliassenschillerhtchstzahl dennoch nicht niedriger, sondern sogar hdher war und teilweise auch
noch ist als in der AHS. Die riumlichen Gegebenheiten haben sich dank des groBziigigen Aus-
baus der BHS in der jiingsten Vergangenheit zwar gebessert, allerdings ist auch der Andrang von
Schiilern immer gestiegen. Der groBziigige Ausbau hatte auch zur Folge, daB nicht nur das Raum-
angebot, sondern auch die technische Ausstattung der BHS einen hohen Standard hat.

Nun kdnnte man doch meinen, es wire sinnvoller, die vorhandenen Ansétze einer fach-

didaktischen Ausbildung, die ohnehin als zu gering angesehen wird, zu unterstiitzen und zu
intensivieren? Weshalb kommt es gerade jetzt dazu, daB eine eigensténdige Fachdidaktik Deutsch
fiir das berufsbildende mittlere und hohere Schulwesen gefordert wird?
Die Begriindung liegt in der sich verschidrfenden Situation auf dem Arbeitsmarkt auch schon fiir
die Abginger mancher BHS. Dadurch entsteht ein gréBerer Druck auf die allgemeinbildenden
Ficher. Der Vorwurf einer zu geringen Ausrichtung auf die Praxis wird erhoben, cine Schuld-
zuweisung von mehreren Seiten erfolgt (durch die Wirtschaft, die die Absolventen abnehmen
soll, durch die Eltern, die ihren Kindern manchmal nur unter Entbehrungen eine weiterfilhrende
Schulausbildung ermoglicht haben, aber auch durch die Schiiler selbst, die oft ldngere Zeit auf
einen Arbeitsplatz warten miissen). So wird besonders der Unterrichtsgegenstand Deutsch fiir
vieles verantwortlich gemacht und der Versuch unternommen, ihn vermehrt in den Dienst anderer
Unterrichtsgegenstinde zu stellen (z.B. der Fremdsprachen, der typenspezifischen Unterrichtsge-
gensténde). Vor allem wird jedoch auf die Selektionsfunktion der Rechtschreibung und auch der
Grammatik verwiesen. (Allerdings wird damit die Tatsache verschleiert, daB selbst bei einwand-
freier Rechtschreibung und umfassender Kenntnis der Grammatik aller Absolventen das Problem
der mangelnden Arbeitsplitze nicht geldst wire).

Aber auch eine Reihe weiterer Griinde rechtfertigen die eigene Fachdidaktik fiir die be-
rufsbildenden mittleren und héheren Schulen:

1. Die Stellung der Fachdidaktik an den Universititen:

Wie bereits oben erwihnt, ist dic Fachdidaktik als Wissenschaft nicht besonders hoch angese-
hen, sie konnte allerdings durch eine Differenzierung bzw, eine zusétzliche Ausrichtung auch auf
diec BHS ihre Stellung festigen und in allen an diesem Schultyp Interessierten entsprechende
Biindnispartner finden. Gerade dieser Umstand sollte jedoch aufgrund der gréferen Breitenwir-
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kung die Notwendigkeit der Fachdidaktik unterstreichen und eine umfangreiche Forschungstiitig-
keit aus der Praxis filr die Praxis initiicren helfen.

2. Dic Ausbildung der Lehramiskandidaten:

Sic erfolgt fiir dic allgemeinbildenden Piéicher an den Universitéten mit dem Zicl cincr Beschéf-
tigung an einer AHS und war bisher ausgerichtet auf den Lehrplan und die Unterrichtssituation
an diesem Schultyp. Die Beschiiftigung an einer BHS galt und gilt vielfach auch heute noch als

ein Abstieg.

3. Die Herkunft der Studenten:

Sie kommen fast alle ausschlieBlich aus der AHS und gehen fast alle direkt an die Universitét,
um dann nach Beendigung ihres Studiums, wieder fast alle direkt, in diesen Schultyp zuriickzu-
kehren. Die Fiille, daB Absolventen einer BHS Germanistik studieren, sind cher selten. Es wurde
daher bisher auch nicht fiir notwendig erachtet, wihrend der Lehramtsausbildung auf die speziel-
le Situation der BHS einzugehen. Es war bisher fiir die aus der AHS kommenden Lehramtskan-
didaten dariiber hinaus lange Zeit selbstverstindlich, wieder an eine AHS als Lehrer zuriickzu-
kehren. Prestigeiiberlegungen spielten dabei nicht selten eine entscheidende Rolle.

4. Dic fachdidaktische Ausbildung und Betrcuung an den Universititen:

Die erst spét einsetzende fachdidaktische Ausbildung an den Universititen setzt als Vortragende
neben Universitéitsassistenten hauptsichlich AHS-Lehrer im Hochschuldienst bzw. Lektoren aus
dem Bereich der AHS cin. Damit wurde eine zusétzliche Ausrichtung auch auf den Bereich der
BHS nicht nur verhindert, es entfiel auch jede Information iiber dic besonderen Gegebenheiten
dieses Schultyps, was andrerseits die Bereitschaft zu einer Tétigkeit an diesen Schulen nicht
erhohte. Zur Bescitigung dieser cinseitigen Information und Ausbildung kdnnten und soliten die
Universitiiten einiges beitragen. Vor allem aber erscheint eine wissenschaftliche Beschiftigung
mit fachdidaktischen Problemen der BHS #iuBerst dringlich zu sein, sollen die verbalen Beteuerun-
gen iiber eine "modeme und zielfiihrende Ausbildung unserer Schiiler™>? tatsiichlich auch emstge-
nommen werden,

5. Didaktische Weiterbildung an den Universitiiten:

Da es bisher kaum Kontakte der an der BHS unterrichtenden Lehrer zur Universitdt gab - zu-
mindest was den Raum Wien und Umgebung betrifft - gab es auch kaum die Mdglichkeit ciner
entsprechenden universitiren Weiterbildung auf didaktischem Gebiet. So wurde in Wien bei der
Ausbildung zu Betreuungslehrern auf die ohnehin nicht sehr zahlreichen Meldungen aus der BHS
cinfach vergessen. Die nachtriigliche Aufnahme in dic Teilnehmerlisten fGhrte noch lingere Zeit
nachher zu Schwierigkeiten im InformationsfluB.

Zur Wiener Deutschdidaktik-Tagung 1987 waren keine Deutschlehrer aus der BHS eingeladen, sie
wurden nicht einmal dariiber informiert.

Am Hochschullehrgang "Pddagogik und Fachdidaktik fiir Lehrer" des IFF-Klagenfurt nehmen nur
wenige Lehrer aus der BHS teil, wobei hier unterschiedliche Griinde vorliegen diirften: Es wurde
nur unzureichend dariiber informiert, aber auch von der Seite der Schulverwaltung wurde einer
Teilnahme von mehr Lehrern zunéchst wenig Verstindnis entgegengebracht. Aus diesem Grund
ist derzeit auch kaum festzustellen, wie groB das Interesse an Fortbildungsveranstaltungen
der Universittiten tatséichlich ist.
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Die Darstellung der gegenwiirtigen Situation, wobei in der letzten Zeit Bemihungen festzu-
stellen sind, dieses Ungleichgewicht zwischen AHS und BHS zu verringern - wie schr diese
Bemiihungen ernstzunehmen sind und welcher Erfolg ihnen beschieden ist, kann derzeit noch
nicht gesagt werden - sollte zur Konsequenz haben, daB den Unterschieden zwischen den ein-
zelnen Schultypen mehr Interesse auch von der Unterrichtsforschung entgegengebracht wird.
Unterricht in der BHS bedeutet cine engere Verbindung zwischen Schule und Berufswelt als in
der AHS. Damit ist aber auch die Verpflichtung fiir die Schule, die Lehrerfortbildung und die
Universititen gegeben, "theoretische Erkenntnisse aus der Praxis fiir die Praxis zu gewsa.rinnen."56
Untersuchungen iiber den Ist-Zustand der BHS fehlen weitgehend, Sie wiiren aber die Voraus-
setzung fiir die versprochenen "umfangreichen Arbeiten fiir eine grundlegende Reform der Lehr-
pline" und fiir ein sinnvolles Konzept einer eigenstindigen Didaktik der BHS.
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Dietrich Kasprian

Wie in schlechten Romanen
Abschaffung der Deutschmatura an den HAK?

Dem Deutschlehrer an Handelsakademien scheint es in mancher
Hinsicht so zu ergehen wie dem Ich-Erzdhler in Heinrich Bolls Kurz-
geschichte obigen Titels. Diesem werden mit groBerem und geringerem
Einfithlungsvermogen kleinere und groBere Portionen verabreicht, in
denen ihm erklirt, eingegeben, beigebracht, eingebleut wird, wie er sich
in der groBen, weiten (auch korrumpierenden und korrupten) Welt der
Wirtschaft zu verhalten hat. Nur ist es nicht eine groBe, weite Welt, an
die der Deutschlehrer "herangefithrt" wird, sondern erstaunlicherweise -
die sehr kleine Welt des Deutschunterrichts an Handelsakademien!

Dabei ist die Luft, dic die (Heran-)Fiihrer und Portionsverabreicher
atmen, fiir den gemeinen Deutschlehrer existenzbedrohend diinn, oder
anders gesagt: Rolle, Stellenwert und Inhalte des Deutschunterrichts an
Handelsakademien werden nur am &duBersten Rand vo Deutschlehrern
mitbestimmt. Selbstverstiandlich war fiir diese die Stundentafel stets
ehernes und unbeeinfluBbares Gesetz; aber selbst Wiinsche nach bestimm-
ten Stundenzahlen in den einzelnen Jahrgingen (matiirlich ohne Uber-
schreitung des Gesamtstundenrahmens) gerieten meist zu Forderungen von
"Fachegoisten".

Drei Schritte in der Lehrplan- und Stundentafelentwicklung der
letzten fiinfzehn Jahre mogen verdeutlichen, was die Zustdndigen (= Ver-
antwortlichen) fiir die berufsbildenden Schulen den fiir den Deutschun-
terricht verantwortlichen Lehrern in Dosen und durch die Blume der
Stundentafel beibringen, klarmachen, einbleuen wollen:

Phase 1 (1978 wird der seit 1963 geltende Lehrplan durch einen neuen
ersetzt): Verringerung der Stundenzahl im fiinften Jahrgang von 3 auf 2;
die Tatsache, dafl Deutsch schriftliches Pflicht- und miindliches Wahlfach
ist, bleibt dabei unberiicksichtigt. Die Gesamtstundenzahl bleibt bundes-
weit gleich; das Eliminieren von "Landesschulratsstunden" (das waren
Stunden, die zur "Stiitzung" einzelner Gegenstinde von den Landesschul-
riten verteilt werden durften) reduziert in Kirnten die Gesamtstunden-
zahl um eine Stufe auf dreizehn.

Phase 2 (1988, also zehn Jahre nach Beginn der "Phase 1", wird eine
"Lehrplananpassung” mit einer massiven Verdnderung der Stundentafel
Schulrealitit): Die Anhebung der Gesamtstundenzahl um eine Stunde
bedeutet fiir Kiarnten die Riickkehr zum Stand von 1978. Nach dem
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fiinften wird nun auch aus dem vierten Jahrgang eine Stunde abgezogen;
demgemaB verteilen sich die Stunden auf die Jahrgéinge 1-5 im Schema
4/3/3/2/2.

Phase 3 (n o c h nicht realisiert, aber ernsthaft "in Erwigung gezo-
gen" - die Entscheidung ist nach Drucklegung dieser Zeilen vielleicht
schon gefallen): Eliminierung von Deutsch als Wahlfach der miindlichen
Reifepriifung.

Manch kreuzbraver Deutschlehrer an der Handelsakademie hort die
in diesen "Phasen" versteckte Botschaft wohl so:

Wir haben extra fiir Dich, licber Deutschlehrer, die Stundenzahl in
den ersten beiden Jahrgingen deutlich angehoben, damit Du Deiner
eigentlichen Aufgabe endlich wirklich nachkommen kannst, ndmlich
wieder ins Lot zu bringen, was sich in den vorangegangenen acht Schul-
jahren bei den Junghandelsakademikern so an Defiziten angesammelt hat.
DaB8 Dein Germanistikstudium Dich fiir eine solche Aufgabe nur recht
unvollstindig ausgebildet hat, ist nur eine Deiner iiblichen Ausfliichte.
Wir bauen auf Deine, im Stahlbad der akademischen Ausbildung gewonne-
ne Eigeninitiative und erinnern Dich mit Nachdruck daran, da in unse-
rem Schultyp Unternehmer und Unternehmen im Mittelpunkt des Interes-
ses stehen, also: Mut zum Risiko!

Es soll Dich auch nicht stéren, daBl sich zumindest im stddtischen
Bereich die Klassenschillerzahlen in den ersten beiden Jahrgiangen zwi-
schen 32 und 36 bewegen, im Gegenteil! Hier liegt eine Deiner schonsten
und verantwortungsvollsten Aufgaben, nadmlich eben entscheidend daran
mitzuarbeiten, daB sich diese unverantwortlich hohen Zahlen bis zum
dritten, vierten Jahrgang so auf 23, 24 einpendeln: das wird dann eine
schone Maturaklasse. Sag nicht, das ginge iiber Deine Krifte, oder muBt
Du auch noch an Deine schirfste Waffe - pardon - Deinen wichtigsten
padagogischen Auftrag, die Orthographie, erinnert werden?

Ja, und das mit der Abschaffung der miindlichen Deutschmatura,
das ist doch nur logisch, das ist doch nur folgerichtig, oder? Wie willst
Du es denn mit den beiden Wochenstunden in den letzten Jahrgingen
schaffen, die Schiiler zu einer schriftlichen Reifepriifung, dic wir natiir-
lich wegen der Hochschulberechtigung nicht abschaffen konnen, zu
fiihren u n d sie dariiber hinaus auch noch auf eine miindliche Reife-
priifung vorzubereiten? Und dazu noch politische Bildung, Schulung im
miindlichen Ausdruck, Medienkunde - und vielleicht auch noch ein bi3-
chen Literaturunterricht - das alles kann Dir doch nur gelingen, wenn
wir Dir dabei helfen, wenn wir Dich ein bichen entlasten, und - im
Vertrauen gesagt - br auchen denn unsere Absolventen von all
diesen - Sachen - wirklich so viel? Na also, das begreifst Du doch ...



Spitestens jetzt wird es Zeit, zu Heinrich Boll zuriickzukehren,
dessen eingangs erwihnte Kurzgeschichte mit den Sitzen endet: "... sie
dachte: ’Er muB dariiber hinwegkommen, und ich muB ihn alleinlassen! Er
muBB das begreifen’ - aber ich begriff das nie, und es war auch unbe-
greiflich."

Da hirtere Tage kommen, muB8 nun der werte Leser - vor allem,
wenn es sich um einen Deutschlehrer an einer Handelsakademie han-
delt - mit der Interpretation Bollscher Kurzgeschichten alleingelassen und
auf sein Kidmmerchen verwiesen werden. Ehe er aber die Tiir hinter sich
zuschldgt, sei er gebeten, seine Aufmerksamkeit auch noch den kommen-
den Zeilen zu schenken. Sie sind Trédger einer hochst interessanten
Textsorte, die sich hier "Stellungnahme" nennt, sehr hdufig aber auch an
jeweils letzten Seminartagen von Seminarteilnehmern, die endlich in
Schwung gekommen sind, als "Resolution” abgefeuert wird. Da es sich
dabei um auBerst weittragende Waffen handelt und ihren Bedienungs-
mannschaften kaum Zielbeobachter zur Verfiigung stehen, ist es bisher
nur selten gelungen, ihre Wirkung und Zielgenauigkeit festzustellen; es
eriibrigt sich wohl, darauf hinzuweisen, daB es sich um reine Defensiv-
waffen handelt ... Sollte der geschitzte Leser dieses militdrische Bild in
Zeiten von Abriistung und Entspannung abgeschmackt finden, konnte fiir
ihn diese Kirntner Stellungnahme nach dem Erscheinen der neuen Reife-
priiffungsordnung fiir Handelsakademien immerhin auch zu einem Studien-
objekt im Themenbereich "Tragische Ironie" werden:

Die Absicht, Deutsch als miindliches Wahlfach aus der Reifepriifung
herauszulosen, veranlalt die ARGE Deutsch an Handelsakademien in
Karnten zu folgender Stellungnahme:

Wir lehnen die beabsichtigte Anderung der Reifepriifungsordnung
aus folgenden Griinden einhellig ab:

1. Die bisher giiltige Reifepriifungsordnung trug der Tatsache Rechnung, dal der Deutschunter-
richt den Anspriichen zw ¢ i e r Ebenen gerecht werden muB, nimlich jener des Literatur-
unterrichts (gemeint ist selbstverstandlich nicht ein platter, den bloBen literaturgeschicht-
lichen Daten und Fakten ausgelieferter Literaturgeschichteunterricht, sondemn eine lebens-
und zeitnahe Auseinandersetzung mit Literatur und Kunst) und der des Vermittelns der grund-
legenden Kulturtechniken (Sprechen, Schreiben, Lesen). Die Lehrplandnderung bzw, Lehrplan-
anpassung des letzten Jahres hat daran nichts geiéindert, im Gegenteil: der kommunikative
Aspekt vor allem im Bereich des miindlichen Gestaltens hat sich mit Recht auBerordentlich
verstidrkt. Es ist daher nicht einzusehen, warum ausgerechnet zu diesem Zeitpunkt dem Schii-
ler die Mdglichkeit genommen wird, sich diesem so praxisorientierten Bereich des Deutschun-
terrichts ndher zu widmen, wie dies eben in Vorbereitung und Durchfithrung einer miindlichen
Matura besonders eingehend geschehen kann.
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2. Die Arbeitsgemeinschaften aller Bundesldnder haben in den letzten Jahren verstirkt Modelle
und Vorschlige entwickelt und verwirklicht, die das praxisferne Ubergewicht der bloBen
"Textproduktion” (es dominicren im Deutschunterricht noch vielfach die herkémmlichen, von
der Praxis manchmal weif entfernten Aufsatzformen) zugunsten des verstiirkten "Textverste-
hens", und zwar in alle n Textsortenbereichen (also nicht "nur" in der "hohen" Literatur)
verdndern sollen. Diese Bemiithungen fithrten zu Ergebnissen, die in miindlichen Reifepriifun-
gen aus Deutsch bewiesen, daB man ldngst iiber die mancherorts {ibliche iible literaturge-

schichtliche Stoffhuberei hinausgelangt ist. Bs ist ldngst klar, da8 eine unter diesem kommu-

nikativen Aspekt verstandene und alle Lebensbereiche erfassende Deutschmatura weder durch die
bloBe schriftliche Textproduktion noch durch irgend einen anderen Unterrichtsgegenstand, der an
der Handelsakademie angeboten wird, ersetzt werden kann.

3. Der Deutschunterricht an Handelsakademien ist gemaB seinem Lehrplanauftrag das letzte
Riickzugsgebiet, auf dem die Auscinandersetzung des Schillers mit der Kunst (auBerhalb des
Begriffes Umwegrentabilitit) und mit musischen Lebensbereichen erfolgen kann. Die Wegnah-
me der Wahimdglichkeit dieses Gegenstandes zur miindlichen Matura muB im Schiller noch
stiarker als bisher und stérker vielleicht noch, als dies in der heutigen Erwachsenenwelt
ohnehin der Fall ist, den Eindruck der volligen Lebensferne des gesamte n Deutsch-
unterrichts erwecken. Die durchaus schwierige Stellung des Deutschunterrichts an Handelsaka-
demien wird sich verstiirken, vor allem aber das im letzten Jahr immer wieder bewiesene,
allgemein eskalierende Unversténdnis gegeniiber Rolle und Funktion der Kunst wird durch die
geplante MaBnahme ecine weitere Stiitzung erfahren.

4. Eine im Sinne von Punkt 2 verstandene miindliche Reifepriifung aus Deutsch, die das "Text-
verstehen" in den Mittelpunkt ihrer Absichten stellt, fordert vom Schiiler in jedem Fall
(abgesehen also davon, ob es sich um einen literarischen oder nichtliterarischen Text handelt)
vor allem die Fihigkeit zu "vernetztem" Denken, da stets mehrere Lebens-und Wissenschafts-
bereiche anzusprechen sind; damit bietet der Deutschunterricht ein Gegengewicht zum - sicher
notwendigen - fachspezifisch orientierten Weg der Handelsakademie.

5. Die schriftliche Reifepriifung aus Deusch bietet lediglich die Moglichkeit der Uberpriifung im
Hinblick auf den Erwerb der Kulturtechnik "Schreiben”. Viele Schiller miissen es nun sehr
berechtigt als ungerecht empfinden, wenn ausschlieBlich diese Teilleistung im Gegen-
standsbereich Deutsch ihre gesamte Deutschnote bestimmt und sie keine Moglichkeit haben,
ihre Leistungsfihigkeit in den wichtigen anderen Teilbereichen (siehe vor allem "Miindliches
Gestalten") unter Beweis zu stellen.

Skurril und fiir die Schiiler vollends uneinsehbar wird diese Situation erst dann, wenn die
Méoglichkeit der miindlichen Priifung dem schriftlichen "Versager” sehr wohl eingeriumt wer-
den muB.

Dietrich Kasprian ist HAK-Lehrer in Klagenfurt.



Klemens Betz

Soll es spezifische Deutschdidaktiken
fur spezifische Schultypen geben?
(Deutschunterricht an der HTL)

1. Der Deutschunterricht an der HTL

Wer sich anschickt, iiber den Deutschunterricht an der HTL zu
schreiben, muBl sich dariiber klar sein, daB die Schulform, die so schlicht
und einfach mit diesen drei Buchstaben bezeichnet wird, ein sehr diffe-
renziertes und vielfiltiges Gebilde ist. Deutlich wird dies, wenn man sich
vor Augen hilt, daB allein im Landesschulratsbereich Tirol und Vorarl-
berg an diesem Schultyp derzeit nach etwa 60 verschiedenen Lehrplénen
unterrichtet wird. Auch wenn dies klarerweise nicht bedeutet, daBl im
Bereich der allgemeinbildenden Gegenstinde die Variationsbreite ebenso
groB wire, wird der Unterricht durch die jeweils andere Zielgruppe
beeinflufit. :

2. Methodisch didaktische Forderungen
2.1 Berufsbezogenheit

Die Aufgabe des Deutschunterrichts an der HTL ist nicht nur die
Vermittlung einer allgemeinen Bildung im Sinne des SchOG sondern auch,
wie es die gesamte Ausbildung an dieser Schule anstrebt, eine Vorberei-
tung auf den unmittelbaren Eintritt in das Berufsieben nach deren Ab-
schluB. Das heiit, der Deutschlehrer an der HTL hat sich nicht nur an
dem fiir seinen Bereich giiltigen Lehrplan zu orientieren, sondern sich
auch dafiir zu interessieren, was von seinem Schiiler im spdteren Leben
erwartet und verlangt wird und welche Aufgaben und Funktionen er dort
zu iibernehmen hat. Schon allein aus den Griinden der Anschaulichkeit
und der Lebensnidhe ist der Lehrer gezwungen, sich einen Einblick in die
Geistes- und Interessenwelt seiner Schiller zu verschaffen. Und so ist es
eben nicht gleichgiiltig, ob er seinen Unterricht in einer Hoheren Ab-
teilung fiir Bautechnik oder in einer Hoheren Abteilung fiir Elektrotech-
nik hilt, selbst wenn der Lehrplan fiir den Gegenstand Deutsch in diesem
Fall fiir beide Zielgruppen gleich wire.

22 Schiilerbezogenheit

Eine weitere Schwierigkeit fir den Lehrer - zumindest beim Un-
terricht in den ersten Klassen und Jahrgingen - kommt noch hinzu:

o
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Seine Schiller haben nicht alle die gleiche Ausgangsbasis. Ein Teil der
Schiiler kommt aus einer Unterstufe einer AHS, ein anderer Teil aus den
Hauptschulen, und hier sowohl aus dem Ersten wie aus dem Zweiten
Klassenzug bzw. in Zukunft aus verschiedenen Leistungsgruppen. Manche
haben bereits ihre Schulpflicht erfiillt und den Polytechnischen Lehrgang
besucht, andere wurden schon nach der achten Schulstufe aufgenommen,
cinzelne haben bereits eine Berufsschule hinter sich gebracht und eine
Lehre abgeschlossen. Diese Tatsache deutet bereits an, daB es trotz eines
einheitlichen Bildungsziels in einer solch inhomogenen Klasse vom Lehrer
viel Geschick und Einfithlungsvermodgen verlangt, einen Unterricht zu
gestalten, der den einen Schiiler nicht langweilt und den anderen nicht
iiberfordert.

3. Der Stellenwert des Deutschunterrichts an verschiedenen Schulformen
der HTL

Dariiber hinaus hat der Deutschlehrer unter Umstdnden nach ganz
verschiedenen Lehrplinen in mehreren Schulformen, die es an der HTL
gibt, zu unterrichten. Der Lehrplan an einer hoheren Abteilung hat ganz
andere¢ Inhalte als der an einer Fachschule, und di¢ Lehrpline fiir eine
Abendschule fiir Berufstitige sind wieder ganz anders konzipiert als der
Lehrplan fiir einen Aufbaulehrgang. In der Bauhandwerkerschule wiederum
hat es der Lehrer nicht nur mit einem weiteren Lehrplan und damit
anderen Bildungsinhalten zu tun, sondern er steht auch noch vor der
Tatsache, dafl es fiir diese Schulform nicht einmal adidquate und geeig-
nete Schulbiicher gibt.

Darauf, daBl die Lehrpline derzeit reformiert werden, kann in diesem
Rahmen nicht eingegangen werden, es soll damit nur angedeutet sein, daf3
auch die Lehrplanreform fiir den Lehrer eine neuerliche Herausforderung
bedeutet, sich mit seinem Unterricht und den Bildungszielen auseinander-
zusetzen,

Um den Stellenwert des Deutschunterrichts an der HTL zu beleuchten,
mag es geniigen, beispielhaft einen Blick auf einige derzeit giiltige Lehr-
pline zu werfen und drei charakteristische HTL-Formen herauszugreifen.,

3.1 Hohere Abteilung (fiir Bautechnik Hochbau)

In der Stundentafel mit einer Gesamtstundenzahl von 205 Unter-
richtsstunden scheint Deutsch mit 11 Stunden auf, das heit, daB bei
einer jahrlichen Wochenstundenzahl von 41 Unterrichtseinheiten dem
Deutschlehrer im ersten Jahrgang drei, in den iibrigen vier Jahrgingen je
zwei Wochenstunden bleiben, um das Lehrziel zu erreichen. Stellt man
dem gegeniiber die Anzahl der 96 fachtheoretischen und der 24 fachprak-
tischen (wenn Baulabor und Modellbau in diese Gruppe gerechnet werden
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konnen) Unterrichtsstunden, so ergibt sich daraus ein numerisches Uber-
gewicht der fachlichen Ausbildung, das den Eindruck erwecken muB, daB
der Deutschunterricht an der HTL nur eine Randerscheinung sei.

Noch dazu hat der Gegenstand Deutsch von seiner Bildungs- und Lehr-
aufgabe her auch andere kulturelle Bereiche, wie jene der Musik und der
darstellenden Kunst abzudecken, da diese an der HTL nicht in eigenen
Gegenstinden unterrichtet werden. Deshalb enthillt dic Umschreibung des
Lehrstoffs ab dem zweiten Jahrgang regelmiBig die Feststellung: "Exem-
plarische Beispiele aus der bildenden Kunst und Musik dieser Epochen"
oder "Charakteristische Beispicle aus der Literatur (auch aus der bilden-
den Kunst und Musik) ..."

Wenn man dann jedoch beriicksichtigt, daBl die Gegenstinde Ge-

schichte und Geographic in den fiinf Jahrgingen zusammen jeweils nur
mit einer Summe von vier Stunden im Lehrplan aufscheinen, also nicht
einmal in jedem Jahrgang unterrichtet werden, so wird deutlich, daf3 der
Deutschlehrer fast die ganze Allgemeinbildung zu vermitteln hat.
Diese Tatsache gibt ihm allerdings auf der anderem Seite ein groBes
Gewicht, denn es ist heute auch jedem Techniker vollkommen klar, daBl
sprachliche Qualitit und die Beherrschung der miindlichen und schrift-
lichen Kommunikation nicht ein Hobby oder ein Freizeitvergniigen sind,
sondern unabdingbare Notwendigkeit fiir einen spiteren beruflichen
Erfolg in einer mittleren Fiithrungsposition, fiir die die Schiiler einer
hoheren Abteilung ausgebildet werden. Und je mehr ein Absolvent im
Laufe seines Lebens Verantwortung und EinfluB erringt, umso mehr wird
er auch teilhaben am gesellschaftlichen und politischen Leben und damit
auch das Bediirfnis haben, am kulturellen Geschehen zn partizipieren. Das
sind jedenfalls die Riickmeldungen, die wir immer wieder bekommen.

Ein Schulsystem, das einen so engen Kontakt mit der Wirtschaft
pflegt, gibt die von dort immer wieder erhobene Forderung nach guter
Allgemeinbildung auch an die Lehrer und Schiiller weiter, auch wenn es
letztere vielleicht nicht immer wahrhaben wollen.

Jedenfalls hat ein guter Deutschlehrer an einer HTL ein betrdcht-
liches Ansehen. Er darf nur eines nicht: vom Schiiler zu wenig fordern.
Techniker sind Leistung fordernde Lehrer und verlangen von ihren
Schiilern sehr viel. Der Deutschlehrer, der sich in ihre Reihen stellt und
dem Schiller begreiflich machen kann, daB auch das, was er ithm abver-
langt, fiir das spitere Leben notwendig ist, wird Anerkennung finden.
Auch die Tatsache, dal Deutsch vom ersten bis zum letzten Jahrgang
unterrichtet wird und ein Maturagegenstand ist, um den kein Schiiler
herumkommt, gibt dem Deutschunterricht an der HTL eine entsprechende
Bedeutung,



3.2 Fachschule (fiir Tischlerei und Raumgestaltung)

Auch wenn sich an der Fachschule aufgrund der hohen Werkstat-
tenstundenzahl fiir den Deutschunterricht innerhalb der Theoriegegen-
stinde ein numerisch sogar besseres Verhdltnis als in der hoheren Abtei-
lung ergibt, ist die Situation doch ganz anders. Der Schiiler erhilt eine
qualifizierte Facharbeiterausbildung, schlieft nicht mit einer Reifepriifung
ab und erhebt in der Regel nicht den Bildungsanspruch wie ein Maturant.
Seine Interessen liegen schwergewichtig im fachpraktischen und hand-
werklichen Bereich, auch wenn er vielleicht dort als spateres Ziel die
Meisterpriifung und die Fiithrung eines eigenen Betriebs vor Augen hat.
Dem tragt auch der Lehrplan fiir den Gegenstand Deutsch Rechnung. Als
Bildungs- und Lehraufgabe erscheint im ersten Satz: "Vermittlung von
Sicherheit im Gebrauch der deutschen Sprache in Wort und Schrift,
besonders im Hinblick auf die Bediirfnisse des spéteren Berufslebens."
Mit dieser Aufgabe hat sich der Deutschlehrer zum groBten Teil in den
vier Jahren der Fachschule zu befassen. Der Lehrstoff umfat in allen
Klassen die Bereiche der miindlichen und der schriftlichen Kommunika-
tion, das Erlernen und Festigen der Sprachnormen, die Wiedergabe und
das Verfassen von einfachen Textem; vor allem aus den Fachbereichen,
dem Alltag und dem Beruf. "Rechtschreibitbungen, Wortschatziibungen,
Stiliibungen; Wort- und Satzlehre; Nacherzdhlungen, Inhaltsangaben,
Beschreibungen, Schilderungen von Arbeitsvorgingen, Briefe und Gesuche
und Protokolle" sind die Inhalte, mit denen sich der Deutschunterricht an
einer Fachschule vorrangig zu befassen hat. Auch wenn dem Schiiler
"Wesentliches iiber die Dichtungsgattungen" bekanntgemacht und "Proben
zur Veranschaulichung von Hohepunkten in der Literatur" vermittelt
werden sollen, kann der akademisch gebildete Deutschlehrer hier eine
gewisse Frustration erleben, wenn er nicht darauf vorbereitet ist, weil er
mehr oder weniger im rein Handwerklichen steckenbleibt und ihm die
eingehende Beschiftigung mit anspruchsvolleren kulturellen Erscheinungen
versagt bleibt. Die Universitdt hat ihn fir einen solchen Schultyp auch
nicht ausgebildet, und seine eigene Erfahrung aus der Schulzeit kann ihm
dabei wenig helfen, denn er hat ja eine hohere Schule besucht, die als
Bildungsziel die Reifepriifung hatte.

Trotz der Gefahr, sich selbst als unterqualifiziert eingesetzt zu
empfinden, ist die Stellung des Deutschlehrers an der Fachschule recht
gut. Er unterrichtet eines der theoretischen Ficher, ohne die ein Auf-
steigen, auch bei gutem handwerklichem Geschick in der Werkstitte,
nicht moglich ist. Das heifit, es ist dem Schiiler klar, daB er ohne ein
gewisses MaBl an sprachlicher Fertigkeit und richtigem Gebrauch seiner
Muttersprache in Wort und Schrift keinen positiven Abschlufl erreichen
kann.

Anders ist die Situation im Kollegenkreis. Auch wenn man den
Deutschlehrer als Fachmann auf seinem Gebiet vielleicht schitzt, ist die
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Gefahr, daBl sein Gegenstand - vor allem, wenn es sich um einen hand-
werklich tiichtigen und fleiBigen Schiiler handelt, der mit seiner Deutsch-
note Schwierigkeiten hat - hinterfragt wird, sehr grof. Hier kann es
dann schon einmal bei einer Notenkonferenz heiflen: "Sag einmal, ist das
wirklich so wichtig? Kann der nicht auch so ein guter Handwerker
werden? Braucht der das so unbedingt? Kann man da nicht Nachsicht
iiben?" Von solcherlei Fragen bedringt, hat der Deutschlehrer zwei
Mboglichkeiten. Entweder bleibt er hart und geht in Verteidigungsposition,
oder er gibt nach und erlebt damit ein resignatives Gefiihl. In beiden
Fillen wird seine Stellung dadurch nachteilig beeintrichtigt. Entweder
wird man ihn hinter seinem Riicken als stur und komisch bezeichnen
oder sein Unterrichtsfach wird als eben weniger bedeutsam erscheinen
als andere Bereiche. Zum Gliick sind solche Fille nicht sehr hiufig, doch
daBl sie vorkommen, beweist, daB es der Deutschlehrer an einer Fach-
schule viel schwerer hat, dic Wichtigkeit seines Gegenstandes zu vertei-
digen als an einer hoheren Abteilung.

3.3 Bauhandwerkerschule

In einer Bauhandwerkerschule ist der Deutschlehrer mit erwachse-
nen Minnern konfrontiert, die eine handwerkliche Lehre abgeschlossen
haben, meist verheiratet sind, vielleicht schon selber Kinder in emner
Schule haben und bereits auf berufliche Erfolge zuriickblicken konnen.
Bauhandwerker, die sich durch ein gewisses Mal an Tiichtigkeit hervor-
tun, werden nimlich hiufig von ihren Arbeitgebern dazu angeregt, in den
Wintermonaten diese Schulform zu besuchen, damit sie dann fiir Fiih-
rungsaufgaben (konkret als Partiefithrer oder Poliere) eingesetzt werden
konnen.

Die Bauhandwerkerschule gehort also in den Bereich der Erwachse-
nenbildung, und es kann jungen Deutschlehrern oder -lehrerinnen, die nie
iiber eine Schule hinausgesehen haben (Pflichtschule - Gymnasium -
Universitdt - Schuldienst), passieren, daB sic vor Schiilern stehen, die
dlter sind als sie und von den Problemen der Arbeitswelt geprigt sind.
Sollte jemand unvorbereitet vor so eine Aufgabe gestellt werden, ist die
Angst, dabei zu scheitern, nicht unbegriindet.

Bauhandwerker sind in der Regel strebsame, fleiBige und dankbare
Schiiler, nur liegt die Zeit, in der sie zuletzt eine Schule besucht haben,
oft eine Spanne von Jahren zuriick, und damals hat ihnen der Unterricht
meist nicht sehr viel bedeutet. Umso intensiver versuchen sie jetzt
nachzuholen, was sie damals versaumt haben und wovon sie inzwischen
erfahren haben, da3 es ihnen fehlt. Voraussetzung ist allerdings, daB das,
was ihnen geboten wird, brauchbar und konkret anwendbar ist und einen
"Sitz in ihrem Leben" hat. Hier muBl der Deutschlehrer sich ganz beson-
ders um die Anforderungen der Arbeitswelt und des Alltagslebens eines
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schlichten Berufstitigen bemithen und seine Erwartungen an die Ein-
gangsvoraussetzungen sehr weit zuriickschrauben. Der Lehrplan im Ge-
genstand Deutsch (1. Klasse 3 Std, 2, Klasse 2 Std,, 3. Klasse 1 Std.),
bei einer Wochenstundenzahl von 46 Unterrichtsstunden in jedem Jahr,
steckt nur einen sehr breiten Rahmen ab. "Erzielung einer weitgehenden
Sicherheit im Gebrauch der deutschen Sprache in Wort und Schrift,
besonders im Hinblick auf die Bediirfnisse des spiteren Berufslebens", ist
die Bildungs- und Lehraufgabe.

Konkret jedoch bleibt es dem Lehrer ilberlassen, die Bediirfnisse

seiner Schiiler zu eruieren und abzudecken. Es sind die einfachsten Dinge
der Rechtschreibung und der Grammatik zu iiben, man muB den Brauch-
wortschatz der Schiiler kennen, man mufl besprechen, wie ein Bautage-
buch zu fithren ist, ein Bericht, ein Ansuchen, eine Zeugenaussage oder
ein gewohnlicher Brief zu schreiben sind, sie wollen lernen, wie man klar
und iiberzeugend argumentieren und sachlich ein Problem erdrtern und
diskutieren kann, uns sie sind erstaunt, wenn sie feststellen miissen, daf}
es gar micht so einfach ist, einen Arbeitsvorgang unmiBverstandlich zu
erkliren,
Wenn das dem Lehrer gelingt, wird er ein hohes Anschen geniefen.
Bauhandwerkerschiiler duBern immer wieder die Meinung, daB der Gegen-
stand Deutsch viel mehr Raum in ihrer Ausbildung haben sollte. Es ist
klar, da8 solche Schiilerreaktionen auch den Stellenwert des Unterrichts-
gegenstandes in der Einschiatzung der Kollegenschaft erhohen. Selbstver-
standlich darf die Note kein uniiberwindbares Hindernis fiir das Aufstei-
gen in die ndchste Klasse oder fiir den AbschluB bedeuten. Doch dies
steht allein schon aufgrund der Mitarbeit und des Leistungsfortschritts
der Schiiler eigentlich auBer Diskussion. Ein Schiiler, der diesen Lei-
stungswillen nicht aufbringt, verldBt die Schule von selbst, weil es ihm
in den anderen Gegenstinden genauso unmoglich wére zu bestehen.

4. Notwendigkeit spezifischer Deutschdidaktik

Aus den bisherigen Feststellungen 14t sich leicht ableiten, dafl es
fir den Bereich der HTL aufgrund ihres speziellen Bildungsziels auch
eine speziclle Didaktik fir den Deutschunterricht geben muB, soll der
Lehrer nicht wie bisher als Autodidakt und nach dem Prinzip "trial and
error” seine Aufgabe erfiillen.

Die drei exemplarisch herausgegriffenen Schulformen einer einzigen HTL
- und es gibt deren noch mehrere - machen aber deutlich, daB8 es sogar
innerhalb dieses Schultyps so gravierende Verschiedenheiten gibt, daB es
notwendig ist, dariiber hinaus fiir jeden dieser Bereiche dem Deutschleh-
rer entsprechende methodische und didaktische Hilfen anzubieten. Ich bin
sogar der Meinung, daBl es viel notwendiger ist, fiir die verschiedenen
Ausbildungsebenen einer bestimmten Schulart eine spezielle Didaktik
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anzubieten als fiir eine gleiche Ausbildungsebene verschiedener Schul-
typen wie z.B. HTL und HAK.

Dies ist eine Aufgabe, die von universitiren Einrichtungen durch-
aus unterstiitzt, wahrscheinlich aber nicht fiir alle Bereiche selbst ge-
leistet werden kann. Es wird also Pflicht der Padagogischen Institute
sein, im Rahmen der Lehrerfortbildung auf regionaler oder iiberregionaler
Basis diese Aufgaben vermehrt anzunehmen, Dem wurde bereits Rechnung
getragen, als im vergangenen Jahr von den Leitern der Landesarbeitsge-
meinschaften ein Programm ausgearbeitet wurde, das vom BMUKS den
Pddagogischen Instituten als verbindliches Fortbildungsprogramm fiir
einen Fiinfjahreszyklus vorgeschrieben wurde.

5. Fortbildungsprogramm fiir Lehrer des Unterrichtsgegenstandes
Deutsch

1. Zielsetzungen:

1.1 Grundsétzlich: Beherrschen von notwendigen Lehrinhalten in Ergéinzung zur universitéiren
Ausbildung sowie methodisch-didaktische Umsetzung der durch den Lehrplan geforderten
Inhalte.

1.2 Teilzicle:
Berufsbezogene Anforderungen an die Absolventen
Arbeitsbedingungen fiir Schiiler und Lehrer
Unterrichtsplanung und Arbeitsmittel fiir den Unterricht
Leistungsbeurteilung und Priifungsvorschriften
Methodik und Didaktik des Rechtschreib- und des Grammatikunterrichts
Methodik und Didaktik der Ausdrucksfihigkeit in schriftlicher und miindlicher Kommunikation
Formen der schriftlichen und miindlichen Kommunikation im Hinblick auf das Bildungszicl der
betreffenden Schulart
Methodik und Didaktik der Auseinandersetzung mit Texten (literarische und nichtliterarische)
im Hinblick auf die Bildungsaufgabe der Schule und der Intercssen Jugendlicher
Herausarbeitung der Unterschiede zwischen der Fachschule und der Hheren Schule

2. Inhalte; Organisationshinweise:

A: Grundlagen
- Lehrplan und Zeitfaktor: Unterrichtsplanung

- Berufsbezogene Anforderungen an den Absolventen, Arbeitswelt
- Arbeitsmittel und Schiilersituation (Eingangsvoraussetzungen)
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- Lehrplanbereiche an Fallbeispielen:
miindliche und schriftliche Kommunikation
Sprachnormen
Kulturelle Bezichungen
- Grundlagen der Leistungsbeurteilung im UG Deutsch
- Diskussion mit Schulaufsicht

Daver: 10 Halbtage
Teilnehmer: mindestens 10, hdchstens 25
Zielgruppe: schulartspezifisch

B: Normative Sprachkcnntnisse

~ Training Rechtschreibung:
Bedingungsanalysen der Rechtschreibung
Fehlerquellenanalyse
Méglichkeit der Fehlerbekdmpfung und ihre Sinnhaftigkeit
Trainingsprogramme fiir selbstindige Arxbeit des Schiilers
Diktate: Aufbau und Formen
Verwendung von Rechtschreibhilfen
- Grammatik und Sprachrichtigkeit
Grammatik im kommunikativen Zusammenhang
Grammatik als Unterstiitzung beabsichtigter stilistischer Wirkungen
Umfang, Methodik und Schwerpunkte des Grammatikunterrichtes laut Lehrplan
- Leistungsbeurteilung zu Sprachnormen im Zusammenhang mit der Bildungsaufgabe laut Lehr-
plan

Dauer: 6 Halbtage

Zielgruppe: schularteniibergreifend innerhalb der berufsbildenden Schulen

C: Schriftliche Kommunikation

- Formen schriftlicher Kommunikation: berufs-, alltags- und personenbezogen

- methodisch-didaktische Umsetzung

- Leistungsbeurteilung zur schriftlichen Kommunikation im Zusammenhang mit der Bildungsauf-
gabe laut Lehrplan

Dauer: 6 Halbtage

Zielgruppe: schulartspezifisch

D: Miindliche Kommunikation

- Formen mindlicher Kommunikation: berufs- und alltagsbezogen (z.B. Gesprichsfilhrung, Ver-
handlungstechnik, Fachreferat, Gelegenheitsrede)
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- methodisch-didaktische Umsetzung

- Hilfsmittel der Darbietung

- Leistungsbeurteilung zur mindlichen Kommunikation im Zusammenhang mit der Bildungsaufgabe
laut Lehrplan

Dauer: 6 Halbtage v

Zielgruppe: schularteniibergreifend innerhalb der berufsbildenden Schulen

F: Literarische Texte und kulturclle Bezuge

- methodisch-didaktische Umsetzung hinsichtlich literarischer Texte

- Fallbeispicle zur Herstellung kultureller Beziige im Deutschunterricht, Niitzen fécheriibergrei-
fender Mdbglichkeiten

- Leistungsbeurteilung hinsichtlich Auseinandersetzung mit literarischen Texten und kulturellen
Beziigen entsprechend der Bildungsaufgabe laut Lehrplan

Dauer: 6 Halbtage
Zielgruppe: schulartspezifisch

F: Sachtexte und Medien

- methodisch-didaktische Umsetzung hinsichtlich Sachtexten

- methodisch-didaktische Umsetzung hinsichtlich Auscinandersetzung mit Wirkungsweise der
Medien und von Medientexten

- Leistungsbeurteilung hinsichtlich Auseinandersetzung mit Sachtexten und der Auseinander-
setzung mit Medien entsprechend der Bildungsaufgabe laut Lehrplan

Dauer: 6 Halbtage

Zielgruppe: schulartiibergreifend innerhalb der berufsbildenden Schulen

G: Zusatzangebote

Reife- und AbschluBprifung

Ficheriibergreifender Unterricht im aligemeinbildenden Bereich sowie Zusammenarbeit mit dem
fachtheoretischen und dem fachpraktischen Bereich

Leseerzichung

Aktualisierung von Lehrinhalten, Erfahrungsaustausch, Schwerpunktsetzung im Unterricht

Medien im Unterricht

.



6. Forderung an die universitire Lehrerausbildung

Die Tatsache, da dem Unterrichtsgegenstand Deutsch in einer
Zeit allgemeiner SparmaBnahmen so grofier Raum in der Lehrerfortbildung
eingerdumt wird, unterstreicht die Bedeutung, die diesem Gegenstand an
den berufsbildenden Schulen beigemessen wird. Den Erzichungswissen-
schaften und der pidagogischen Tatsachenforschung steht hier aber noch
ein weites Feld offen, und jeder Lehrer ist dankbar, wenn ihm eine fiir
seine Schulform spezifische Didaktik oder eine entsprechende Lehrziel-
bank zur Verfiigung steht.

Es ist Aufgabe aller Einrichtungen der Lehrerbildung, den Studie-
renden ihres Bereiches die notwendigen Voraussetzungen fiir ihre spatere
Berufstatigkeit zu vermitteln, Deutschlehrer an der HTL, ob sie an einer
héheren Abteilung, einer Fachschule oder einer Bauhandwerkerschule
unterrichten, werden an der Universitdt ausgebildet. Es ist daher auch
notwendig, daB die Universitit sich mit diesen Bereichen, die bisher
sehr vernachldssigt wurden, auseinandersetzt,

Klemens Betz unterrichtet an der HTL Innsbruck und hélt Vorlesungen an der BPA fiir Beruf-
schullehrer.
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Werner Wintersteiner

Der groBe Bluff und kieinere Ungereimtheiten

Deutschunterricht an den Hoheren Lehranstalten fir wirtschaftliche
Berufe

I Das Stigma der Kndidelakademie

Die sogenannten Hoheren Bundeslehranstalten fiir wirtschaftliche
Berufe sind vielleicht der berufsbildende Schultyp, der am wenigsten von
einem bestimmten Berufsbild geprigt ist und auf einen konkreten Beruf
vorbereitet. Gleichzeitig spielt die Allgemeinbildung sowohl von Ficher-
kanon und Stundentafel als auch vom "Schulklima" her eine ziemlich
grofie Rolle. Die Ursachen dafiir liegen auf der Hand: Der Schultyp trigt
erst seit 1987 die Bezeichnung "fiir wirtschaftliche Berufe", frither waren
es die Frauen-Berufe, die der Schule den Namen und die Ausrichtung
gaben. Diese traditionelle Aufgabe war eine Ausbildung der "Hoheren
Tochter" in hauswirtschaftlichen Tugenden und Fremdsprachen und
allgemeinem Wissen, das diese dann als Heiratsgut in die biirgerliche Ehe
einbringen konnten.

Doch die Zeiten haben sich gewandelt, die "Vermassung' dieses
einst elitiren Schultyps war unaufhaltsam. Immer héaufiger stromten auch
die niederen Tochter in die "Knddelakademien" und strebten eine Matura
ohne den Angstgegner Mathematik, dafiir aber mit "Putzkunde" an. Wenn
in den 70er Jahren ein richtiger Boom der Frauenberufsschulen ausbrach,
so deshalb, weil diese einer ganzen Schicht von Midchen, vor allem aus
landlichen Gebieten, ermdglichten, die Matura zu absolvieren. Die Berufs-
zicle dieser Absolventinnen waren damals z.B. Volksschullehrerin oder
Medizin.-Techn. Assistentin, aber nur die wenigsten begannen ein Uni-
versititsstudium. Diese "Bildungsexplosion” (welch friedliches Wort) unter
dem Schlagwort der Chancengleichheit brachte vor allem fiir Médchen
eine verbesserte Ausbildung, die zuerst die Hauptschulen besuchten und
sich dann doch fiir eine Hohere Schule entschieden. Ohne Frauenberufs-
schule hitten sie wahrscheinlich nie die Matura gemacht, schon allein
deshalb, weil gesellschaftliche Vorurteile (fiir Médchen ist die Schule
nicht so wichtig, und wenn sie schon so lange studieren, dann sollen sie
wenigstens auch etwas fiir Frauen Niitzliches wie Kochen, Putzen und
Nihen lernen) einen anderen als diesen Schultyp ausscheiden lieBen.

Neuerlicher Wandel. Inzwischen hat die Idee der Gleichstellung der
Frauen doch allgemeine Akzeptanz gefunden, zumindest liBt sich schwer
dagegen argumentieren. Und die Angriffe gegen dic "Frauenberufsschulen"
in der Offentlichkeit nahmen zu. Man wirft den Schulen vor, die Mid-
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chen nur in Kochloffel-Fertigkeiten zu unterweisen, wihrend die "niveau-
volle" Ausbildung auf der Strecke bleibe. Ein emporter Aufschrei nicht
nur der Lehrkrifte und Direktionen, sondern auch der Schiilerinnen ist
jedes Mal die Folge. Denn diese Kritik ist im wesentlichen falsch und
geht an der Realitéit vorbei. Erstens trifft sie vor allem Schiilerinnen und
schmilert ihre Chancen auf einen Arbeitsplatz, was in Zeiten wie diesen
natiirlich immer verheerende Auswirkungen hat; zweitens stimmt es nicht,
daBl die Ausbildung in den HBLAs das Hauptgewicht auf Kochen und
Nihen legt. Im Gegenteil, die kaufminnische Ausbildung und die Allge-
meinbildung nehmen einen sehr groBen Platz ein, auch Mathematik ist
inzwischen Pflicht wie die Bedienung eines PCs, die Reifepriifung ist
(zumindest theoretisch) sehr anspruchsvoll. Drittens iibersieht die Kritik
das eigentliche Problem: daBl weniger durch die konkreten Lehrinhalte als
durch den Schultyp und den Geist, der ihn nun einmal prigt, eine klas-
sisch-weibliche Sozialisation erfolgt. Um dieser inhaltlichen Veréinderung
des Schultyps Rechnung zu tragen und wohl auch, um den alten Geist
zuriickzudridngen, hat man nun den Namen auf "wirtschaftliche Berufe"
geandert. Die Zahl der Buben in den neuen HBLAs ist freilich nach wie
vor verschwindend gering, aber vielleicht wird sich das noch éndern ...

II Ein véllig veralteter Lehrplan

Der Deutschunterricht spielt jedenfalls (trotz Stundenkiirzung
durch die Lehrplanreform 1979) eine groBe Rolle und nimmt - uw.a. auch
durch die ficheriibergreifende Reifepriffung - eine Schliisselstellung ein,
auch im BewuBtsein der Lehrplangestalter. So heiit es in den "Didak-
tischen Grundsétzen" des Deutschlehrplans von 1982 (Stiick 12b Nr. 130,
S. 38).

Der Deutschunterricht eignet sich im besonderen MaBe, Querverbindungen zu fast allen anderen
Unterrichtsgegenstiinden herzustellen. Die sprachliche Bewiltigung von Problemen verschiedener
Sachbereiche muB daher im Deutschunterricht erarbeitet und geiibt werden. Diese erfordert vom
Deutschlehrer die stindige Kontaktnahme mit den Lehrem der anderen Unterrichisgegenstiinde,
um Materialien fiir Sprachiibungen und Sprachanalysen zu gewinnen und die Ausdrucksschwierig-
keiten der Schiiler in allen Bereichen des Unterrichtes kennenzulernen und zu beheben.

Umso wichtiger scheint es zu sein, sich mit dem Lehrplan fiir

Deutsch auseinanderzusetzen. Drei Merkmale springen dabei ins Auge:

- Trotz stindiger Lehrplanreformen hat sich fir Deutsch nichts wesent-
liches geindert. Schirfer formuliert: Man hat jede Gelegenheit ver-
streichen lassen, einen modernen Lehrplan zu erstellen.

- Der Deutschunterricht ist nicht ein bifchen auf den berufsbildenden
Aspekt dieses Schultyps zugeschnitten. Er konnte genausogut ein
(freilich schr veralteter) AHS-Lehrplan sein.
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- Der Lehrplan weist alle traditionellen Schwichen traditioneller Lehr-
pliane auf.

Ich méchte diese Schwichen in zwei Punkten prézisieren:

Der gesamte Lehrplan zerfallt in die Bereiche Sprachpflege/Sprachkunde
und Leseerzichung/Literaturkunde. Es heit zwar in den "Didaktischen
Grundsitzen": "Der Deutschunterricht soll eine erlebbare Einheit bilden
und nicht in Spracherzichung und Literaturkunde zerfallen." Aber man-
gels einer gemeinsamen Sichtweise dieser Bereiche wird wohl die Praxis
auf Basis dieses Lehrplans anders aussechen. Am chesten ist noch die
Tendenz zu erkennen, alles, also den geamten Sprachunterricht, einem
klassischen Literaturunterricht unterzuordnen.

1. Sprachunterricht

Der Ansatz stammt scheinbar aus den S50er Jahren, vor der Be-
schiftigung mit Linguistik und Kommunikationstheorie, und wurde offen-
sichtlich ohne klare Linie ab und zu einmal modifiziert.

Schon die Begrifflichkeit "Sprachpflege", "Pflege des Sprachgefiihls",

"Erzichung zu klarem Denken, Sprechen und Schreiben" laBt erkennen,

daB diesem Lehrplan offensichtlich die Vorstellung vom richtigen Deutsch

zugrunde liegt. Keine Uberlegung iiber Sprechsituation, Intention, Adres-
sat oder Gegenstand der Kommunikation triibt das Ideal vom guten

Deutsch. Daher finden wir in diesem Lehrplan:

- den traditionellen Grammatikunterricht: Wort und Satzlehre, Zeichen-
setzung, Satzbauplidne ... aber keinerlei Hinweise zB. auf die firr das
"sprachliche Gestalten" entscheidende Textgrammatik;

- eine Aufzihlung aller traditionellen Aufsatzgattungen, ferner "Proto-
kolle und Sprachberichte”, aber ohne jede Einbettung in konkrete
Kommunikationssituationen;

- es finden sich nicht: sprachliche Formen, mit denen man es im tég-
lichen Leben zu tun hat: z.B. Briefe, journalistische Formen, elemen-
tare Textsorten firr die Berufswelt;

- statt einer Kommunikationsorientierung bloB ein biBchen Stilistik, und
das gerade in den ersten (!) Jahren ausschlieBlich an dichterischen
Texten;

- plotzlich aber modische Neuheiten, z.B. der befremdende Hinweis, dal
im II. Jahrgang “Stilbetrachtung im Zusammenhang mit struktureller
Grammatik" zu betreiben sei.

2. Literaturkunde

]

Der Literaturbegriff wird ganz eng gefaBt; es geht ausschieBlich um
das "sprachliche Kunstwerk”, um ‘reprasentative Werke der Weltlitera-
tur". Andere Bereiche werden entweder nicht erwihnt oder gleich
lehrplanmiBig abgewertet. Sie sind dadurch zu erkennen, daB es bei
thnen - im Gegensatz zur "hohen Literatur" - nicht um die "Forderung
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des Verstindnisses geht", sondern um die "kritische Betrachtung"; also:
kritische Betrachtung der Massenmedien (es geht fast ausschlieBlich um
diec Printmedien), kritische Betrachtung der Unterhaltungsliteratur,
kritische Betrachtung der Trivialliteratur, kritische Betrachtung der
Jugendliteratur, die bezeichnenderweise nur in diesem Zusammenhang
genannt wird.

Obwohl es in den didaktischen Grundsitzen heiBit: "In den Mittelpunkt
ist das personliche Erlebnis der Dichtung zu stellen", wird dieses
Prinzip durch den Lehrplan stindig verletzt. Denn welchen Sinn soll es
zB. haben, daBB in der 2. Klasse die Lektiire von Dramen der Klassik
vorgeschriecben wird, die Beschiftigung mit Jugendliteratur aber erst
fiir die Maturaklasse vorgeschen ist?

Die Literaturgeschichte dominiert den gesamten Literaturunterricht.
Den Lehrplan durchzieht eine vage Vorstellung von "klassischer" Lite-
ratur, die offenbar das Wichtigste fiir die (ehemaligen) Frauenberufs-
schiilerinnen ist, weil die Beschiftigung mit ihr in mehreren Jahrgén-
gen gefordert wird. Dafiir ist die Gegenwartsliteratur nur in der
5. Klasse angesetzt ...

Man kann sich auch des Eindrucks nicht erwehren, daB bestimmte
Epochen der Literatur einfach ausgeklammert werden, wihrend andere
iiberbetont sind: Es fillt auf, daB Klassik und Romantik je dreimal
genannt werden, dann noch je einmal poetischer Realismus und Natura-
lismus. Das 20. Jahrhundert wird in die Zeit vor und nach dem Beginn
des Zweiten Weltkriegs eingeteilt. Wenn man auch verstehen kann, daf3
dic Literatur bis zum 16. Jahrhundert nur knapp dargestellt werden
soll, so ist die iibrige Auswahl problematisch. Die Literatur des 17. und
18. Jahrhunderts bleibt nicht ungenannt, wird aber in den III. Jahrgang
(nur 2 Wochenstunden) hineingestopft, in dem Klassik und Romantik
durch Mehrfachnennung deutlich stirker akzentuiert werden. Es fehlen:
Renaissance, Aufklirung, Sturm und Drang, Junges Deutschland usw. -
also alle Epochen, in denen gesellschaftskritische Literatur eine beson-
dere Rolle gespielt hat. Zum Vergleich: Der neue AHS-Oberstufenlehr-
plan hebt ausdriicklich die Epoche der Aufklirung hervor, weil sie (wie
es zumindest noch in den Entwiirfen hieB) von besonderer Bedeutung
fir unsere Gegenwart ist. Der Lehrplan der HLA (gleichzeitig mit den
Oberstufen-Entwiirfen entstanden) setzt hier deutlich andere Akzente.

Garniert ist das Ganze noch mit offensichtlichen Absurdititen: Wieso
soll man sich gerade mit dem "dsterreichischen Theater im Lings-
schnitt" bis Grillparzer und Raimund beschiftigen, wie der Lehrplan
ausdriicklich fordert? Oder wie ist der Satz zu verstehen, man solle
‘neue literarische Formen" behandeln, wenn als Beispiel das Sachbuch
angefithrt wird?




Natiirlich darf man nicht vergessen, daBl die meisten Deutschlchrer viel
besser unterrichten, als der Lehrplan von ihnen erwartet. Dadurch, daf3
er ja nur den Rahmen der Unterrichtstitigkeit darstellt, ist es durch-
aus moglich, ecinzelne Bereiche griindlicher zu behandeln und neue
Schwerpunkte zu setzen. Trotzdem bleibt festzuhalten, daB die hoff-
nungslos veraltete Konzeption dieses Lehrplans ein Handicap darstelit.
Und dieses Handicap erschwert natiirlich auch die Vorbereitung der
facheriibergreifenden Reifepriifung, die einmalig im Osterreichischen
Schulwesen ist.

III Der grofie Bluff - die ficheriibergreifende Reifepriifung

Die schriftliche und miindliche Reifepriiffung erfolgt nicht in ein-
zelnen Gegenstinden, sondern in Fichergruppen, die zu "Priifungsgebie-
ten" zusammengefat werden (ausgenommen sind die Fremdsprachen). Die
drei Fichergruppen sind:

1. Kulturelle und politische Bildung
2. Realbildung
3. Wirtschaftliche Bildung

In allen drei Gebieten ist eine schriftliche Priifung abzulegen,
wihrend sich die Kandidatin firr die miindliche Priiffung eines dieser
Gebiete aussuchen kann.

Zur_schriftlichen Priifung:

Sie wirft mehr Probleme auf, als im allgemeinen bemerkt wird. Es
ist einc gewaltige Umstellung, wenn in Gegenstinden, in denen keine
schriftlichen (Schul-)Arbeiten vorgesehen sind, auf einmal eine schrift-
liche Arbeit bei der Reifepriifung verlangt wird. Das stellt Schiilerinnen
und Lehrer zB. in den Fichern Biologie, Erndhrungslehre, Geografie,
Physik usw. vor ganz ungewohnte (sprachliche) Anforderungen. Eine enge
Kooperation mit Deutschlehrern, auch gemeinsame Seminare (z.B. iiber
Textproduktion und Textbewertung) wiren sehr wiinschenswert, gehdren
aber noch nicht zur Praxs,

Die Aufgaben fiir die "Kulturelle und politische Bildung" werden
vom Deutschlehrer gestellt, wobei er Themen aus drei Bereichen zur
Auswahl stellen muf3:

"1, ein Thema aus dem Bereich der Literatur oder Kunst,

2. ein Thema aus dem wirtschaftlichen oder gesellschaftlichen oder
staatsbiirgerlichen Bereich,

3. ein Thema aus dem allgemein-lebenskundlichen Bereich.," (Verordnung
iiber die Reifepriiffung in den Hoheren Lehranstalten fiir wirtschaft-
liche Frauenberufe § 7).
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Bieten diese allgemeinen Formulierungen fiir den Deutschlehrer
keine Schwierigkeit und ermoglichen schlimmstenfalls die Flucht in die
"Wischi-Waschi-Themen", so stellt sich die Sache bei der miindlichen
Reifepriifung schon komplizierter dar.

Die miindliche Reifepriifung:

Hier werden drei Priiffungsgebiete genauver aufgeschliisselt. Dem

Bereich "Kulturelle und politische Bildung' werden folgende Ficher
zugeordnet:
Deutsch, Geschichte und Sozialkunde, Psychologic und Erzichungsichre,
Staatsbiirgerkunde, katholische oder evangelische Religion, Musiker-
zichung oder Bildnerische Erzichung (ab dem II. Jahrgang alternativ) als
"Ausgangsfacher” sowie auBerdem Philosophie, Geografie und Wirtschafts-
kunde und Volkswirtschaftslehre,

Die Kandidatin muB sich, wenn sie in dieser Fachergruppe maturie-
ren will, einen Ausgangsgegenstand und zwei weitere Pflichtgegenstinde
wihlen.! Die Priifung lauft nun so ab, daB die Kandidatin im Ausgangs-
fach eine ficheriibergreifende Frage erhilt und sie unter expliziter
Bezugnahme auf alle drei Gegenstinde beantwortet. Oder, mit den Worten
der Maturaverordnung:

"Die Pritfung .. hat dem Priifungskandidaten (es ist immer von minn-
lichen Schiilern die Rede, was wohl ein wenig an der Realitit vorbeigeht,
W.W.) Gelegenheit zu bieten, seine Bildung und Reife zn demonstrieren,
indem er konkretes Wissen und Koénnen ... in groBere Zusammenhinge
stellen und Sachverhalte sachlich richtig darstellen und kritisch beur-
teilen kann. Der Priifungskandidat hat zu Beginn der miindlichen Priifung
cinen Uberblick (Disposition) iiber dic von ihm geplante Abhandlung der
Aufgabe ... zu geben." (Verordnung § 14.9)

"Die Priiffung wird dann also auch von den drei Fachlehrkriften abge-
nommen, wobei natiirlich der Vorsitzende das Recht hat, mitzupriifen.
"Die Priiffung ist anfangs von jenem Priifer abzunehmen, der den Aus-
gangsgegenstand im betreffenden Jahrgang zuletzt unterrichtet hat. Die
ibrigen Priifer des betreffenden Priifungsgebietes (heute nur mehr die
zwei iibrigen Priifer) haben sich an der Prifung zu beteiligen. Dem
Priifungskandidaten sind zwei umfassende problemorientierte ficheriiber-

1 Die konkrete Handhabung dieser Bestimmung wurde des oOfteren
verordnungsmiBig gedndert. Gegenwirtig ist die Regelung in Kraft, da
die Kandidatin drei Pflichtgegenstinde zusitzlich zum Ausgangsfach
nominiert und die Lehrerkonferenz einen dieser Gegenstinde wieder
streicht. Sie muB das nicht begriinden, aber rechtzeitig der Maturantin
mitteilen. (Verordnung § 8.4)
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greifende Aufgaben schriftlich zur Wahl vorzulegen. Die Aufgaben sind
vom Priifer des Ausgangsgegenstandes in Zusammenarbeit mit den beiden
iibrigen Priifern des betreffenden Priifungsgebiets zu erstellen." (Verord-

nung § 14.10)

Von Gesetz wegen und in der Theorie haben also die HBLA fiir
wirtschaftliche Berufe die anspruchsvollste Reifepriiffung in Osterreich.
Die zwei Prinzipien, die in allen Lehrpldnen verschiedener Schultypen zu
finden sind, erhalten hier eine besondere Bedeutung:

- das Prinzip der Selbstindigkeit, der selbstindigen Verarbeitung und
Priasentation von Wissensgebieten,

- das fdcheriibergreifende Prinzip, das eine Integration des Lehrstoffs
verschiedener Ficher erfordert.

Wenn trotzdem viele Lehrer und Schitler mit dieser Maturaform nicht so

recht gliicklich sind, so liegt das wohl daran, daB in der Praxis viele

Schwierigkeiten auftreten, die in den Lehrplanen und Reifepriifungsver-

ordnungen nicht vorgesehen sind. Ich bezweifle, daB diese Probleme auf

Basis der heutigen gesetzlichen Bestimmungen iiberhaupt l6sbar sind.

Betrachten wir also naher die Widerspriiche, die zwischen den
hehren juridischen Anforderungen und den trivialen Moglichkeiten des
Schulalltags bestehen:

Der erste Widerspruch: Das Pferd ist vom Schwanz aufgeziumt worden.
Selbstindigkeit und fachiibergreifendes Arbeiten werdem zwar bei der
Matura eingefordert, aber vorher nicht gelehrt.

- Ein Vergleich mit den Lehrplinen der einzelnen Ficher (im Bereich
"Kulturell-politische Bildung") zeigt zwar, daB zahlreiche Querverbin-
dungen moglich sind. Da es sich um einen Rahmenlehrplan handelt, ist
damit aber noch lange nicht gesagt, daf die einzelnen Klassenlehrer
vergleichbare Schwerpunkte setzen und somit ein ganzheitliches Bild
z.B. einer historischen Epoche zeichnen.

- Selbst wenn die Lehrer sich (was selten systematisch geschicht) genau
absprechen und zumindest in den letzten beiden Jahren konzentriert
vorgehen (etwa wenn ein literarischer Text vom Psychologiclehrer
interpretiert und vom Geschichtslehrer in den historischen Zusammen-
hang gestellt wird), so sind damit noch lange nicht alle Probleme
gelost. Denn diese Zusammenarbeit bedeutet ja zundchst nur, daB3 die
Lehrer gemeinsam vorgehen. Und es fillt den Schillerlnnen erfahrungs-
gemall ziemlich schwer, diese unterschiedlichen Eindriicke in ihrem
Kopf zu einem aussagekriftigen Puzzle zu arrangieren.

- Im ganzen Lehrplan gibt es keinerlei Hinweise auf Vorformen, mit

denen ficheriibergreifendes Arbeiten und eigenstindiges Lernen geiibt
werden konnten. Unterrichtsprojekte sind im Lehrplan nicht explizit
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vorgesehen, und jeder Lehrer weiB, was das heilt: In der Praxis bleibt
Projektunterricht die Ausnahme, die nicht einmal immer gerne gesehen
wird, weil sie organisatorische Probleme bringt. Die Matura ist aber
die Regel.

Der zweite Widerspruch: Die Lehrer miissen etwas unterrichten, was sie
selbst nicht konnen,

Oder will jemand behaupten, dal er/sie als Deutschlehrer iiber solide
volkswirtschaftliche Kenntnisse verfiigt; bzw. als Psychologielehrer die
wichtigsten Werke der Weltliteratur pridsent hat? Natiirlich gibt es Mu-
siklehrer, die etwas von Religion verstehen und staatsbiirgerlich gebildete
Geografen. Aber im groBen und ganzen iiberschauen nur die wenigsten
Lehrer die wesentlichen Bereiche der entsprechenden Nachbarficher.
Wenn sie nicht permanent in Kontakt mit den Kolleg(inn)en stehen und
zumindest einigermaflen deren Lehrbiicher und Unterrichtsmaterialien
kennen, dann darf man sich nicht wundern, da ihnen immer dieselben
Querverbindungen einfallen, die nach einiger Zeit zum "Kanon" der
Priiffungsfragen passen. Ein Schematismus und eine Oberflichlichkeit, die
den Intentionen der Priifungsverordnung widersprechen, sind die notwen-
dige Folge. -

Der dritte Widerspruch: Die Maturaverordnung verhindert, dafl die Ziele
erreicht werden, die die Maturaverordnung verlangt.

Wie soll man wirklich in 20-30 Minuten iiberpriifen, ob eine Kandidatin
den Stoff dreier Ficher beherrscht und problembezogen kombinieren
kann?

In diesen Anforderungen ist ein Widerspruch angelegt: Soll in den paar
Minuten vor allem darauf geachtet werden, wieweit die Kandidatin Stoff
reproduziert und auch einem Nachbohren im Kreuzverhér standhalten
kann? Aber wo bleibt dann die Selbstindigkeit und "kritische Beurtei-
lung" des gestellten Problems?

Oder soll man vor allem darauf achten, wieweit die Kandidatin selbst
Beziige zu den anderen Fichern findet? Wenn man diese Beziige als nicht
besonders passend findet, ist das dann die Eigenstdndigkeit, die man
gelten lassen sollte, oder soll man darin ein billiges Ausweichen auf
besser vorbereitete Themen erblicken? Wenn ja, wo bleiben dann "kon-
kretes Wissen und Konnen"?

Und auBerdem sind die priifenden Lehrer (falls die drei iiberhaupt kon-
form gehen) auch nicht ganz souverin in ithrem Verhalten. Sie miissen
sich auf den jeweiligen Vorsitzenden einstellen. Es kann ihnen passieren,
dafl sie bei einer guten Schiilerin durch zusdtzliche Fragen ihr Wissen
iiberpriifen wollen, und der Vorsitzende, der ausnahmsweise von der
"Nichtinterventionsfraktion" 1ist, das als mangelndes Zutrauen in die
Selbstindigkeit der Schiilerin auslegt. Oder umgekehrt, die Lehrer halten
sich vornehm zuriick und lassen die Schiilerin ihre Gedanken entwickeln.



Dem Vorsitzenden, dicsmal ein Interventionist,
wenig Substanz da. ("Hitten Sie halt mehr dazw -
Kollege!") und er plidiert fiir die schlechtere Nmﬂxifrﬂsl, hc;bt:
Beispiele, alles erlebt, aber, ich weiB es ohnehin, nicht mgm
meinern). allge-
Natiirlich tauchen noch eine. Reihe anderer Schwierigkeiten auf, die ich
aber nur in Frageform andeuten kann:

ist nach der Priifung zu

- Wieso gibt es iiberhaupt starre Fichergruppen wie zB. "Kulturelle und
politische Bildung'? Fiihrt das nicht dazu, daB Naturwissenschaft und
Technik im Deutschunterricht génzlich ausgeklammert werden? Trigt
das nicht zur oft kritisierten Technikfeindlichkeit und Weltfremdheit
des Deutschunterrichts bei? Es zahlt sich ja nicht aus, hier einen
Schwerpunkt zu setzen, weil man das bei der Matura nicht brauchen
kann! Und fithrt diese strikte Trennung nicht umgekehrt dazu, daB die
wirtschaftliche Bildung nie durch "humanistische" Ficher einen neuen
Akzent erhalten kann?

- Bedeutet die Maturaform nicht iiberhaupt einen sehr schwerwiegenden
Eingriff in die Unterrichtstitigkeit zumindest der letzten Jahre? In
jedem Gegenstand wird tendenziell - nicht das unterrichtet, was am
wichtigsten, relevantesten ist, sondern das, was am besten als Uberlei-
tung zu den Nachbarfichern palit.

- Bedeutet das nicht konkret fiir den Deutschunterricht, daB der Zusam-
menhang zu anderen Fichern nur im Bereich des Literatur- bzw.
Medienunterrichts gesucht wird, weil das etwas fir den "Topf' Kultu-
relle und Politische Bildung hergibt? Und daB der so wesentliche
Bereich der Vermittlung sprachlicher Fertigkeiten (Fachsprache,
Schreiben, miindlicher Ausdruck) vernachlissigt wird?

IV. Trotziger Optimismus
Vorschlige zur Verbesserung

Das ficheriibergreifende Prinzip und dic Forderung nach mehr
selbstéindigem Lernen sind sicher gut. Aber durch das Dilemma, daB so
viele Voraussetzungen zu ihrer Erfiillung fehlen, besteht die Gefahr, daB
diese Prinzipien selbst bei vielen Kolleglnnen in cinen schlechten Ruf
geraten und sich die Lehrer nach "bewihrten Rezepten' (also Biiffeln und
Abfragen) umschen.

Dabei ist der Weg zur Durchsetzung dieser Prinzipien einfach:

Man braucht blof die Lehrpline und die Maturaverordnung #ndern. (Als
Lehrer hat man den Eindruck, daB solche Bestimmungen ohnehin gerne
und ohne klaren AnlaB von anonymen Maichten verindert werden, im
Bereich der HBLA fiir wirtschaftliche Berufe ist ohnehin noch kein Jahr
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im letzten Jahrzehnt vergangen, das nicht die eine oder die andere
Reform gebracht hitte.)

In welche Richtung der Lehrplan zu reformieren wire, wurde in
der Kritik bereits angedeutet. Die folgenden Vorschlige zielen auf eine
verbesserte Durchsetzung des ficheriibergreifenden Prinzips, wobei die
Maoglichkeiten des Deutschunterrichts besonders beriicksichtigt werden.
Grundgedanke ist immer, die Voraussetzungen zu schaffen, daB die Ei-
genstindigkeit und das ganzheitliche Denken der SchiilerInnen optimal
gefordert werden konnen.

* Die Lehrpline der einzelnen Ficher sind besser aufeinander abzustim-
men, wobei diese Maflnahme bei Rahmenlehrplinen notwendigerweise

nicht ausreichen kann.

* Gerade im berufsbildenden Schulbreich scheint es unbedingt notwendig
zu sein, Projektunterricht als ecigenes "Fach" mit fixen Wochenstunden
einzufilhren. Die Projekte miiiten ziemlich frei von den Schiilerinnen
und den Lehrern der einzelnen Ficher einer Fichergruppe (wie z.B.
Kulturelle und Politische Bildung) bestimmt werden. Diesbeziigliche
Schulversuche gibt es schon in Oberosterreich.

* Je mehr der facheriibergreifende Unterricht zunimmt, desto wichtiger
wird Deutsch als integratives Fach. Schlieflich ist in Deutsch ja nicht
bloB ein spezifischer Stoff beizusteuern, sondern es miissen auch die
sprachlichen Fihigkeiten entwickelt werden, die man fiir Gruppenarbeit,
Referieren, Interviewen, Lesen und Exzerpieren von Fachliteratur
braucht. Das wird aber nur moglich sein, wenn ein entprechendes
Stundenkontingent zur Verfiigung steht. Die letzte Lehrplanreform hat
eine Senkung der Anzahl der Deutschstunden auf 13 gebracht. Ich
schlage vor, diese Zahl wieder auf mindestens 15 zu erhohen, also
3 Wochenstunden pro Jahrgang. Aus nix wird nix.

* In der Lehrerfortbildung miiflte viel mehr Wert auf ficheriibergreifen-
des Arbeiten, auf Projektunterricht und auf Teamteaching gelegt
werden. Sehr entscheidend scheint mir auch zu sein, alle entsprechen-
den Lehrer einer Schule gemeinsam fortzubilden. Sehr wiinschenswert
erschiene es mir ferner, dal von diesen Lehrergruppen (in Zusammen-
arbeit mit Fachdidaktikern) auf diesen Schultyp zugeschnittene Unter-
richtsmaterialien entwickelt werden.

* Es wire zu iiberlegen, wie die stindige Koordination der Lehrkrifte
verschiedener Fécher sichergestellt werden kann. Mit Appellen und
Erldassen ist es nicht getan. Denkbar wiren eigene Koordinationssitzun-
gen, zumindest in der V., Klasse, die in das Stundenkontigent der
Lehrer eingerechnet werden miiiten. Die Lehrverpflichtungszeit miiflte
um diese Stunden gekiirzt werden.
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* Die Reifepriifung selbst miifite reformiert werden. Dabei scheint es mir
fraglich, das fécheriibergreifende Prinzip gerade in einer miindlichen
Priiffung zu verlangen. Vielmehr glaube ich, daB eine schriftliche Arbeit
dafiir geeignet wire. Die gegenwirtigen Experimente mit der AHS-
Matura (die in dieser Nummer der Zeitschrift dokumentiert sind) geben
dabei die Richtung an, in die eine Verdnderung denkbar wire: griind-
liche Auseinandersetzung der Kandidatin mit einem seclbst gewihlten
Aufgabengebiet in Form einer schriftlichen Projektarbeit. Die miind-
liche Reifepriiffung konnte ein Gespriich iiber diese Arbeit sein. (Andere
Bereiche, wie zB. Fremdsprachen, miiBten natiirlich weiterhin extra
gepriift werden.)

Wemer Wintersteiner hat 11 Jahre in einer HLA fiir wirtschaftliche Frauenberufe unterrichtet.

oy




Evelyn Wernitznig/Hermann Wilhelmer

Schriftliche Projektarbeit an der Hoheren
Bundeslehranstalt fir wirtschaftliche Berufe
- Ein Erfahrungsbericht

1. Einleitung

Der Beitrag "Der groBe Bluff und kleinere Ungereimtheiten" von
Werner WINTERSTEINER (S. 57 in diesem Band) analysiert die aktuellen
Probleme des Deutschunterrichts und jene der “ficheriibergreifenden"
Matura an den HLAs. Im Blick auf unsere Schwierigkeiten als Deutsch-
lehrer mit der Vorbereitung und Durchfithrung der miindlichen, facher-
iibergreifenden Matura aus dem Bereich "Kulturelle und Politische Bil-
dung" schligt WINTERSTEINER in Anlechnung an die Experimente mit der
AHS-Matura ein praktikables Losungsmodell vor, ndmlich die "griindliche
Auseinandersetzung der Kandidatin mit einem selbst gewéhlten Aufgaben-
gebiet in Form einer schriftlichen Projektarbeit. Die miindliche Reifeprii-
fung konnte ein Gespriach iiber diese Arbeit sein." (S. 67) Jedoch miiBte,
so glauben wir, eine solche Arbeit ficheriibergreifend sein und eine
Qualitdt aufweisen, die es der Priiffungskommission ermoglicht, im facher-
iibergreifenden Priifungsgespriach einen klaren Eindruck auch von jenen
Fachkenntnissen der/des Kandidatin/en zu erhalten, die sie/er sich in
ihren Ausbildungsjahren an der HBLA angeeignet hat.

DaBl ein solches Modell gerade an unserer Schule mit facheriiber-
greifendem Prinzip sinnvoll wire, haben wir vor nunmehr drei Jahren
erkannt. Seither betreuen wir in einem ‘"innoffiziellen" Schulversuch
Projektarbeiten in unseren Maturaklassen an der HBLA-Klagenfurt,
freilich auf der Grundlage des HLA-Lehrplans und eingeschrinkt durch
die geltenden Maturabestimmungen, Es ging uns bisher darum, in einem
ersten Schritt Erfahrungen mit solchen Projektarbeiten zu sammeln, um
auf dieser Basis in einem zweiten, zukiinftigen Schritt ein mogliches
Reformmodell der miindlichen Matura als Schulversuch anzubieten.

Die bisherigen Erfahrungen in unseren Bemiithungen um ein "Klagenfurter
Reformmodell" fiir die HLA mochten wir in der Folge darlegen.

2. Wie wir auf die Idee kamen, mit Projektarbeiten zu experimentieren

Die Hohere Lehranstalt fiir wirtschaftliche Berufe ist eine Kombi-
nation aus Fremdenverkehrsschule, Handelsakademie und AHS-Oberstufe,
iso eine berufsbildende hohere Schule, die sich zum Ziel setzt, Absol-



vent/inn/en zu "produzieren', die ihre erworbenen Kenntnisse und Fer-
tigkeiten moglichst flexibel, also in vielen unterschiedlichen Berufsfeldern
(mit Ausnahme technischer Berufe) am stark umkédmpften Arbeitsmarkt
erfolgreich "verkaufen" konnen. Samtliche Berufsgruppen bendtigen eine
sichere Handhabung unserer Sprache z.B. fiir geschiftliche Besprechungen
und um betriebsinterne Studien, Berichte u.i. ansprechend formulieren zu
kénnen. Selbstiindiges Arbeiten ist eine Hauptforderung jedes Arbeitge-
bers. Die Befdhigung dazu wird vorausgesetzt, das Riistzeug dafiir mu8l
also schon in der Schule vermittelt werden. Wir Lehrer sehen uns aufge-
fordert, das selbstindige, termingebundene, konzentrierte, quantitative
und qualitative Arbeiten der Schiiler/innen zu unterstiitzen, zu fordern
und beratend zu begleiten, damit sie Erfahrungen sammeln und Einsichten
gewinnen konnen, die sie bei ihrer spiteren Berufsausiibung brauchen.

Zugleich zeigt unsere Erhebung aus dem Jahre 1988, daBl 52 Pro-
zent unserer Absolventinnen eine Weiterbildung nach derMatura anstre-
ben und 25 Prozent iiberhaupt ein Universitidtsstudium beginnen wollen.
Auf der Suche nach berufs- und studienvorbereitenden Arbeitsformen und
Inhalten entdeckten wir fiir uns die Idee der Projektarbeit als cine Art
"erweiterte" Facharbeit, wie sic vom HLA-Lehrplan "Deutsch" (1982) fiir
die vierten und fiinften Jahrginge ohnehin vorgeschlagen ist. Gleichzeitig
war uns klar, daB solche Arbeiten fiacheriibergreifend sein miiBiten, also
nicht "bloB" Inhalte aus Deutsch (Literatur, Medienkunde, Linguistik etc.)
zu vertiefen hitten, sondern, nach Wahl der Schiilerin, historische,
psychologische, philosophische, wirtschaftliche .. Aspekte -ecinflieBen
sollten. Die entsprechenden Fachkollegen wiirden wir fiir die Mitbe-
treuung dieser Projektarbeiten leicht gewinnen konnen, dachten wir.

Drei Jahre spiter, nach der Betreuung von 103 Projektarbeiten, konnen
wir eine konkrete Modellbeschreibung und Analyse anbieten.

3. Was leisten Projektarbeiten?

3.1 Selbstiindiges Arbeiten der Schiiler/innen

Mit unserer beratenden Hilfestellung haben dic Schiiler/innen die Mog-
lichkeit, sich das Thema im Hinblick auf die Matura und ihren weitern
Berufs- und Studienweg zu stellen und daran ein Semester lang selbstin-
dig zu arbeiten: Auswahl und Lektiire von Primdr- und Sekundarliteratur,
Arbeit in Bibliothcken, besonders der Universiitsbibliothek, Durchfiihrung
von Interviews und Befragungen etc.,, schlieBlich das Verfassen einer
formal korrekten, ca. 20 Maschinschreibseiten langen Arbeit. Die Erfah-
rungen, die dabei gemacht werden, sind sehr wertvoll fiir eine an-
spruchsvollere, berufliche Titigkeit, bei der man stindig mit Problemen
der Informationsbeschaffung, ihrer Verarbeitung und Prisentation kon-
frontiert wird.
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3.2 Ficheriibergreifendes Prinzip

Die Schiiler/innen lernen, die von ihnen gewidhlten Themen facheriiber-
greifend zu betrachten und sich Informationen von entsprechenden
Fachkollegen oder/und Institutionen auBerhalb der Schule zu beschaffen.
Der Blick fir die Vernetzung von historischen, geographischen, recht-
lichen, ©konomischen, psychologischen etc. Aspekten unseres modernen
Wirtschaftslebens und unserer Kultur wird geschult.

3.3 Vertiefung und Anwendung von Inhalten

Ausgangspunkt fiir die selbstindige, "forschende" Titigkeit der Schii-
ler/innen sind meist Inhalte aus dem Deutschunterricht: ein Thema, das
besonders interessiert, ein Buch, eine personliche Fragestellung. Im Zuge
ihrer "forschenden" Titigkeit iiben die Schiiler/innen, gedruckte Texte
aller Art zu analysieren und ihre ecigene Arbeit selbstkritisch zu betrach-
ten, Wir sehen darin einen wesentlichen padagogischen Beitrag zur
Erzichung miindiger Staatsbiirger.

Im Laufe ihrer Arbeit wurden manche Schiilerinnen zu Expertinnen auf
threm Gebiet, was bisweilen Kompetenzprobleme bei uns Betreuern er-
zeugte.

3.4 Soziales Lernen -

Solches "Expertenwissen" wird nicht nur von dem/der betreffenden
Schiiler/in fiir die Matura, fiir seine/ihre zukiinftige Berufs- oder Stu-
dienlaufbahn "gebraucht”, sondern auch im sozialen Umfeld der Klasse:
Austausch von Informationsmaterial, Lektiiretips, Feedbacks und gegen-
seitiges Korrekturlesen der Arbeiten konnten wir beobachten.

3.5 Zeitfaktor
Viele Schiiler/innen machten die fiir sie wichtige Erfahrung, daBl sie sich
bei ihrem Projekt die Arbeitszeit iiber ein Semester hinweg bewuBt
einteilen miissen, um den Abgabetermin der Arbeit Ende Februar einhal-
ten zu konnen.

3.6 Ausbau formaler Kompetenzen

Die Schiilerinnen lernen das korrekte Exzerpieren und Zitieren von
Informationsquellen, die inhaltliche Organisation des "erforschten" Mate-
rials in einer ldngeren Arbeit und das wissenschaftsformige Abfassen
ihrer Studie mit Hilfe ihrer Maschinschreibkenntnisse. Zunchmend verfas-
sen die Schiilerinnen ihre Studien mit Hilfe von Computern an der Schule
selbst oder zuhause.

3.7 Erweiterung der Sprachkompetenz

Ein erfreuliches Resultat solcher Projektarbeit ist besonders bei jenen
Schillerinnen, die mit sprachlichen Problemen (Ausdruck, Stil, Recht-
schreibung) kédmpfen, zu beobachten: ihre schriftlichen Leistungen werden
im 5. Jahrgang signifikant besser, sodaB8 wir seit Einfithrung der Projekt-
arbeiten keine negativen Leistungen bei der schriftlichen Matura aus
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Deutsch (schriftliches Priifungsfach aus Kultureller s .
dung) mel(lr haben. i tud Politischer. Bil.
3.8 Reflexion des Arbeitsprozesses

Auf unseren Wunsch hin beschreiben die Schillerinnen im Einleitungs-
und SchluBkapitel ihrer Studie einerseits den ProzeB der Themenfindung,
andererseits schildern sie, “wie es ihnen in all den Monaten bei der
Erarbeitung ihres Themas ergangen ist. Im Idealfall zitieren sie ihre
Gefithle und Gedanken bei der Lektiire und beim Schreiben ihrer Arbeit
aus einem Tagebuch, dessen Fiihrung wir, angeregt durch unsere eigenen
Erfahrungen aus der Handlungsforschung (Action Research), vorschlagen.
Der Ertrag dieser Projektarbeiten fiir den Beruf und natiirlich auch fiir
ein mogliches Studium ist also in jeder Hinsicht groB.

4, Vom Regen in die Traufe

Es darf an dieser Stelle nicht verschwiegen werden, daB alle von
solchen Projekten Betroffenen mit groBien Problemen zu kdmpfen hatten
und haben.

4.1 Probleme der Schiiler/innen

Die im vorhergehenden Kapitel beschricbenen Vorteile von Projektarbei-
ten stellen fiir die Schiiler/innen natiirlich zugleich Problemfelder dar,
die aber mit geduldiger und stiitzender Betreuungsarbeit der Lehrer von
allen bewiltigt werden. Das groBte Problem ist zweifelsohne der Zeitfak-
tor. Gerade in der Maturaklasse werden die Schiiler/innen von allen
Gegenstinden her maximal gefordert, sodal sich schwichere Schiiler/in-
nen angesichts einer Projektarbeit vor schier unlésbare Probleme gestellt
sehen. Fiir sie miissen wir besonders viel Zeit fiir Gespriche und fach-
liche Hilfestellung aufwenden, wobei freilich dic Freude am mehr oder
weniger gelungenen Werk bei allen sehr groB ist. Von den bisher 104
betreuten Schiilerinnen hat eine einzige (!) ihr Projekt nicht geschafft,
weil sie massive Schwierigkeiten in anderen Fichern hatte und schlieB-
lich gar nicht zur Matura zugelassen wurde.

Wir konnten beobachten, daBl "schwache" Schiilerinnen dazu tendieren,
aus Zeitmangel eine "Abschreibarbeit" zu liefern, d.h. Quellenmaterial
wortlich zu montieren und als eigenstindige Arbeit ohne Quellenverweise
zu liefern, was wir natiirlich nicht akzeptierten.

Ein anderes Problem entsteht bei jenen Schiilerinnen, die eine oft
auch sie selbst’ iiberraschende Begeisterung fiir ihr Projekt entwickeln
und dariiber die Anforderungen anderer Fiicher cinfach "vergessen". Bei
diesen Schillerinnen miissen wir strukturierend eingreifen, ohne ihnen die
Freude an der Arbeit zu nchmen: Wir helfen ihnen, ihr Thema und ihr
Material stark einzugrenzen, und vertrosten ihren "Forscherdrang’ auf
ein meist geplantes Studium nach der Matura. Dennoch erhielten wir von
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solchen Schiilerinnen vereinzelt Arbeiten zwischen 50 und 280 (!!) Ma-
schinschreibseiten (vgl. 6. Kapitel), was uns als begutachtende Leser fast
verzweifeln lieB.

4.2 Probleme auf Lehrerseite

Die Schiilerinnen von der Sinnhaftigkeit einer Projektarbeit zu iiberzeu-
gen, machte uns iiberraschend wenig Schwierigkeiten. Der Zeitaufwand
fir die Betreuung der Projekte war besonders im Schuljahr 1988/89
gewaltig, weil die Verfasser je zwei Maturaklassen unterrichteten. Zu
unserem Gliick erhielten und erhalten wir Unterstiitzung seitens unserer
Studenten des Schulpraktiknms und besonders durch unsere Probelehrer
(jetzt: Unterrichtspraktikanten). Sie leisten den Schiilerinnen Hilfe bei
ihrer Bibliotheksarbeit und lesen die ersten Entwiirfe ihrer Studien. Die
Unterrichtspraktikanten unterstiitzen uns durch ihre Argumente bei der
AbschluBbeurteilung der Projektarbeiten im 2. Semester. Auch jene
Kollegen, die von den Schiilerinnen fiir ihre Uberleitungen angesprochen
werden, lesen die entsprechenden Projektarbeiten, geben den Schiilerin-
nen ein miindliches oder/und schriftliches Feedback und iibergeben uns
Hauptbetreuern einen Beurteilungsvorschlag aus ihrer fachbezogenen
Sicht. Im letzten Schuljahr akzeptierten wir in einer Klasse versuchswei-
se Projekte mit naturwissenschaftlicher oder wirtschaftlicher Themen-
stellung. Die Hauptlast der inhaltlichen Betreuung der Projekte lag
natiirlich bei den entsprechenden Fachkollegen, wihrend wir als Deutsch-
lehrer die sprachlichen und formalen Aspekte abdeckten.

Daf3 fiir die Begleitung von Projekten natiirlich Deutschstunden

verwendet werden, liegt auf der Hand. Dariiberhinaus miissen wir viel
Freizeit fiir beratende Einzelgespriche aufwenden. In einem Schulversuch
sollte eine Projektbetrenung jedenfalls in die Lehrverpflichtung aller
betreuenden Lehrer eingerechnet werden,
Die Vielfalt der gewiinschten Projektthemen stellt an unsere Fachkompe-
tenz grole Anforderungen. Da wir schon in unserem Fach keine Univer-
salgenies sein koOnnen, geraten wir bei jenen wenigen Schiilerinnen in
erhebliche Schwierigkeiten, die wihrend ihres Projektes sich ein Exper-
tenwissen aneignen. Es ist fiir uns und jene Schillerinnen jedesmal ein
spannendes personliches Erlebnis, wenn sie die Grenzen unserer fach-
lichen Kompetenz iiberschreiten.

5. Projektphasen

Unserer Erfahrung nach 1aBt sich die Arbeit der Schillerinnen und
der betreuenden Begleitung durch uns Lehrer in mehrere Phasen gliedern.

5.1 Orientierungsphase: Schulbeginn bis Mitte Oktober

5.1.1 Die Schiiler/innen suchen sich ein Projektthema, formulieren ihre
Themenstellung und schreiben eine vorldufige Disposition (eine Seite
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maschinschriftl.) zu ihrem Projekt. In der Disposition formulieren die
Schiilerinnen a) eine Begriindung ihrer Themenwahl und geben b) eine
vorldufige, inhaltliche Grobstruktur des Projektes unter besonderer
Bedachtnahme auf ficheriibergreifende Amnsatzpunkte. Diese inhaltliche
Grobstruktur muB keinesfalls als Inhaltsangabe der schriftlichen Projekt-
arbeit aufscheinen, sondern dient der Schiilerin als heuristisches Grund-
konzept fiir ihre Recherchen. Die Schiilerinnen stellen einen ersten
Kontakt mit den Lehrern der erwiinschten Uberleitungsficher her.

5.1.2 Als betreuende Lehrer erldutern wir am Semesterbeginn die Grund-
ziige unserer Projektanforderungen und verteilen Arbeiten aus den vor-
hergehenden Jahren als praktische Orientierungshilfe. Wir diskutieren mit
den Schiilerinnen iiber ihre Projektideen im Klassenverband sowie in
Einzelgespriachen und helfen ihnen bei ihrer Disposition. Der Termin zur
Abgabe der Disposition wird einvernchmlich festgesetzt. Desgleichen
helfen wir bei der Erstellung von Arbeitspliinen und legen den Abgabe-
zeitpunkt der schriftlichen Projektarbeit mit Ende Februar fest. Wir
kliren die Beurteilungskriterien fiir die schriftliche Arbeit, die sich an
den §§ 14-16 der "Verordnung iiber die Leistungsbeurteilung" (BGBI.
Nr. 439/1977) orientieren. Es wird darauf hingewiesen, daB dieser Beur-
teilung ein wichtiger Stellenwert in der. Jahresbeurteilung aus Deutsch im
AbschluBzeugnis zukommt. Weiters legen wir dar, daB3 diese Projektarbeit
fir jene Schiilerinnen, dic das Fachgebiet "Kulturelle und Politische
Bildung" mit dem Ausgangs- oder Uberleitungsgegenstand "Deutsch” bei
der miindlichen Matura wihlen wollen, ein wesentlicher Aspekt in ihrer
Maturavorbereitung ist. Unsere Erfahrung zeigt, daB die Maturakandida-
tinnen sich bemiihen, anhand ihrer Projektarbeiten nachzuweisen, daBl sie
1. iiber ein selbsterarbeitetes "Expertenwissen" verfiigen,

2. Querverbindungen innerhalb des Faches "Deutsch" und dariiber hinaus

auch zu anderen Gegenstinden herstellen kdnnen.

In einem weiteren Schritt geben wir eine Einfilhrung in die von
uns als brauchbar erachteten Aspekte wissenschaftlichen Zitierens anhand
konkreter Beispicle und stellen die duBere Form wissenschaftsformiger
Arbeiten dar, soferne diese nicht ohnehin vom Fach "Stenotypie und
Textverarbeitung” her bekannt sind.

Falls den Schiilerinnen noch nicht gelaufig, weisen wir sie in Gruppen in
die Handhabung der Universititsbibliothek ein. Hier erhalten wir Unter-
stiitzung durch Probelehrer und Studenten.

Den AbschluB der Orientierungsphase bildet unser schriftliches und
miindliches Feedback auf die Dispositionen der Schiilerinnen, wobei wir
hier erste fachliche Hilfestellungen (z.B. Lektiirevorschlige) geben.

Aus den Ausfithrungen zur Orientierungsphase ist abzuleiten, daB
der Deutschunterricht im ersten Monat des Abschluljahrganges vom
Thema "Projektarbeit” geprégt ist.



5.2 Phase der Materialbeschaffung: Oktober bis Weihnachten

Unterstiitzung bei der Materialbeschaffung erhalten unsere Schii-
lerinnen von allen betreuenden Lehrern, also auch von jenen der Uber-
leitungsficher, z.B. in Form von Literaturhinweisen. Studenten des
Schulpraktikums und Unterrichtspraktikanten bieten ebenfalls ihre Hilfe
an, sodaB den Schiilerinnen bisher ein Netz von Beratern zur Verfiigung
stand. Folgende Arbeitsschritte konnten wir beobachten und begleiten:

a) Auswahl und Studium des Quellenmaterials (z.B. Primir- und Sekun-
darliteratur)

b) Materialsammlung (Exzerpieren, Zitieren, Kopieren, Markieren)

¢) Organisation des Materials anhand der Disposition, gegebenenfalls

Umarbeitung der urspriinglichen Disposition. Die entscheidende Fragestel-

lung fiir die Schiilerinnen ist hier: Welches Material ist fiir mein Thema

wichtig, welches weniger, welches ist iiberfliissig?

Die fleiBigeren Schiilerinnen konnten unserer Erfahrung nach knapp
vor den Weihnachtsferien einen ersten, miindlichen Zwischenbericht iiber
den Fortgang ihrer Projektarbeit liefern. Sie erhalten von uns weitere
fachliche Hinweise und emotionale Stiitzung (Lob, Anerkennung fiir die
bisher geleistete Arbeit). Damit treten sie in die néchste Projektphase
ein.

53 Formulierungsphase: Janner bis Februar/Marz

53.1 Erste Niederschriftt Nach der Materialauswertung erstellen die
Schiilerinnen in der Regel eine Gliederung fiir ihre Verschriftlichung des
Projektes (Deckblatt, Inhaltsverzeichnis, Kapiteleinteilung, Vor- bzw.
Nachwort, Bibliographie) und legen uns im Idealfall eine erste Nieder-
schrift bei Semesterende vor.

Diese erste Niederschrift, die durchaus auch handschriftlich erfolgen
kann, wenn die Arbeit nicht ohnehin am Computer geschricben wird,
korrigieren wir nach sprachlichen, inhaltlichen und formalen Kriterien.
GroBere Probleme haben unsere Schiilerinnen meist mit dem formal
richtigen Zitieren und Bibliographieren der Quellen. Wichtige Unter-
stiitzung konnen uns hier die Probelehrer (Unterrichtspraktikanten)
geben: Sie lesen/korrigieren ebenfalls das Rohmanuskript und geben ein
schriftliches Feedback. Dem Wunsch, daB die Kollegen der Uberleitungs-
ficher cbenfalls das Rohmanuskript lesen und mit den Schiilerinnen
besprechen mogen, kann aus zeitlichen Griinden nicht immer entsprochen
werden.

Aufgrund unserer schriftlichen und miindlichen Riickmeldung schreiben
die Schiilerinnen die

53.2 Reinschrift, Bisweilen miissen die Schiilerinnen ihre erste Nieder-

schrift stilistisch und formal iberarbeiten. Wir legen auch Wert darauf,
daB3 die Endfassung der Projektarbeit moglichst keine Fehler im Bereich
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der Rechtschreibung, der Grammatik und der Interpunktion aufweist.

Es wird kein genauer Zeitpunkt mehr fir dic Abgabe der schriftlichen
Projektarbeiten vereinbart, weil wir uns unter den gegebemen Arbeitsbe-
dingungen nicht in der Lage schen, innerhalb kiirzester Zeit ca. 30 Stu-
dien, im Vorjahr waren es sogar iiber 44 solcher Arbeiten, sinnvoll zu
evaluieren und zu beurteilen. Die ersten Arbeiten werden uns nun erfah-
rungsgemall Ende Februar, die letzten, vielleicht neuerlich iiberarbeiteten
Studien, vor oder knapp nach den Osterferien abgegeben.

5.4 Evaluationsphase: Marz/April

Wir wollen nicht verschweigen, daBl diese Phase fiir uns Betreuer
zu den aufwendigsten im ganzen Projekt gehort.

541 In ecinem ersten Schritt iiberpriffen wir die #uBere Form und die
inhaltliche Organisation der Arbeil, dann stichprobenartig, bei "Ab-
schreibverdacht” jedoch absatzweise die Zitate (oder nicht als solche
ausgewiesene Passagen) und Quellenangaben. Wir korrigieren sprachliche
Mingel, Rechtschreibfehler, Grammatikfehler und machen uns ein Bild
von der inhaltlichen Qualitidt der Arbeit.

542 Nun schreiben wir ein Feedback fiir die Verfasserin und ermitteln
einen Beurteilungsvorschlag gemidB der einschligigen Richtlinien aus der
"Verordnung iiber die Leistungsbeurteilung". Schliellich wird die Arbeit
an die Unterrichtspraktikanten weitergegeben, die in ahnlicher Weise
vorgehen und ihrerseits ein schriftliches Feedback und einen Notenvor-
schlag erarbeiten.

5.43 Die Kollegen der Uberleitungsficher geben nach ihrer Lektiire einen
Beurteilungsvorschlag und in der Regel eine miindliche Riickmeldung an
uns Hauptbetreuer und die Schiilerin,

54.4 AbschlieBend diskutieren wir mit unseren Unterrichtspraktikanten
nochmals die verschiedenen Riickmeldungen und Beurteilungsvorschlige
durch. Dann setzen wir eine Gesamtheurteilung der Arbeit fest und legen
diese,” dhnlich detailliert wie bei den schriftlichen Maturaarbeiten, den
Schiillerinnen offen, d.h. sie wird auf das Deckblatt der Arbeit geschrie-
ben und liegt auch in einer Korrekturiibersicht fiir alle Projektarbeiten
der Klasse auf. Wenn eine Gesamtbeurteilung schlechter als "Befriedi-
gend" erfolgen miilte, schlagen wir den Verfasserinnen vor, die Arbeit
aufgrund unserer Kritik nochmals zu iiberarbeiten. Dieses Angebot wurde
bisher von den meisten erfolgreich wahrgenommen.

54.5 Die Riickgabe der Arbeiten wird gruppenweise in den Deutschstun-
den vorgenommen, sodall geniigend Zeit fir Gespriche und Anfragen der
Schiilerinnen vorhanden ist. Wollen einzelne sich mit uns als Hauptbe-
treuer und den Unterrichtspraktikanten linger iiber ihre Arbeit unterhal-
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ten, organisieren wir nach Bedarf auch nachmittags Gespriichstermine.
Nach der Riicknahme der korrigierten und evaluierten Projektarbeiten
geben uns die Schiilerinnen eine xeroxkopierte Version ihrer Arbeiten
(inclusive unseres Feedbacks und der Beurteilung) ab. Diese stellen wir
mit Wissen der Verfasserinnen im néchsten Schuljahr den AbschluBklassen
als Orientierungshilfe zur Verfiigung. Interessierte Kollegen konnen
ebenfalls jederzeit Einsicht in diese Arbeiten nehmen.

6. Themen von Projektarbeiten und Schiilerfeedback

Wir mochten nun Beispiele einiger erprobter Themen von Projekt-
arbeiten der letzten drei Jahre anfithren, konnen diese aber aus Platz-
griinden nicht ndher erldutern. Jedoch bieten wir prégnante Zitataus-
schnitte aus Vor- und Nachworten solcher Arbeiten, in denen unsere
Schiilerinnen iiber ihre personlichen Erfahrungen mit und in ‘ihren Pro-
jekten schreiben. Die Zitate bestitigen eindrucksvoll unsere Thesen aus
dem 3. Kapitel. Dieser Abschnitt soll unseren Kolleg/inn/en im berufsbil-
denden Schulwesen auch Mut machen, mit ihren Schiilern/innen solche
Projekte zu versuchen.

6.1 Facherubergreifende Lingsschnittarbeiten mit dem Ausgangsgegenstand "Deutsch” in "Kultu-
reller und Politischer Bildung"

Eva R.:"Traume, Weissagungen und Prophezeiungen im Wandel der Zeiten anhand der Litcratur
vom Mittelalter bis zur Neuzeit." (HBLA Klagenfurt 1988, 234 Seiten).
Uberleitungen: Psychologie, Religion.

Zitat: "Ich wollte schon immer mehr iiber den Traum erfahren. Durch diese Arbeit bin ich mir

selbst einen Schritt ndhergekommen, da ich meine Trdume aufmerksamer betrachte. Ich habe

mich oft gefragt, warum unsere Tréume uns nicht loslassen kénnen, welche Bedeutung Triume
fiir unser Leben haben. Durch diese Arbeit konnte ich mir viele Fragen beantwortenl"

Claudia O. "Die Entwicklung der Sprache - Ein Lingsschnitt durch dic Jahrhundertc (HBLA
Kiagenfurt 1988, 270 Seiten).
Uberleitungen: Psychologie, Philosophie.
Zitat: "Ich habe schon in vielen Situationen Menschen beobachtet und fesigestellt, da8 die Spra-
che bei den meisten iiberhaupt keinen Stellenwert hat, daB nur wenige wirklich ausdriicken
konnen, was siec empfinden. Daraufhin habe ich mich entschlossen, meine Projektarbeit der
Sprache zu widmen, - und ich muBl sagen, ich habe sehr viel daraus gelernt und war mit Freude
bei der Arbeit."
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Carmen St.: "Dic Soziale Frage im Spiegel der Zejp»

Uberleitungen: Geschichte, Geographie,
Zitat: "Vielleicht sind es die Erfahrungen, die ich in meiner Kindheit gemacht habe, und die
Tatsache, daB ich selbst aus einer Bauern- und Arbeiterfamilie stamme, entscheidend dafiir, dag
mich dic Probleme der sozial Schwiicheren und die Konfrontation mit den besser Situi::rton
interessicren ... Ich habe die Auseinandersetzung mit diesen Problemen, die jch in dieser Pro-
jektarbeit festhalten mufite, als sehr positiv empfunden.”

(HBLA Kiagenfurt 1988, 248 Seiten)

6.2 Fachcribergreifende Querschnittarbeiten mit dem Avsgangsgegenstand "Deutsch®

Jutta Sch.: "Giinter Grass: Katz und Maus® (HBLA Kiagenfurt 1988, 17 Seiten).
Uberleitungen: Geschichte.

Zitat: "Der Grund, warum ich das Buch gelesen habe, ist eigentlich recht simpel - ich muBte.
Natiirlich hétte ich auch schreiben kdnnen, daB ich mich sehr fiir moderne Literatur interessiere,
aber das entspriiche nicht ganz der Wahrheit. Das Lesen habe ich darum noch recht lange hin-
ausgeschoben, was ich jetzt eigentlich nicht mehr verstehe, denn das Buch ist sehr interessant.
Am Anfang habe ich mir beim Lesen zwar recht schwer getan, weil Grass einen fiir mich unge-
wohnten Stil schreibt, aber mit der Zeit bewiiltigte ich auch dieses Hindernis und las voller
Spannung eine Seite nach der anderen. Das Schicksal der handelnden Personen fesselte mich
derart, daB ich mich schon auf die Projektarbeit freute, die mir dann trotzdem einige Schwierig-
keiten bereitete. Ich muBl aber gestehen, daB ich durch diese Arbeit im grofien und ganzen viel
gelernt habe, d.h. gelernt, ein Buch richtig zu lesen und zu verstehen. Ich glaube, daB ich -
durch dieses Werk ermutigt - auch noch in Zukunft &hnliche Literatur lesen werdel!"

Johanna L.: "Franz Kafka: Der Proze8." (HBLA Klagenfurt. 1988, 29 Seiten).
Uberleitungen: Geschichte, Psychologie.

Zitat: "Ich muB ehrlich gestehen, daB mich das Lesen dieses Romans sehr angestrengt hat. Der

Inhalt ist ndmlich gar nicht so einfach zu verstehen. Mit der Zeit bin ich aber "reingekommen”,

und es hat mir sehr viel Spafl gemacht, ein Werk bis ins kleinste Detail zu "zerlegen" und zu

analysieren. Zum Schluf war ich sogar ziemlich stolz auf mein Produkt.”

Christine K.: "Bertolt Brecht: Mutter Courage und jhre Kinder.” (HBLA Klagenfurt 1988, 20
Seiten),
Uberleitung: Geschichte.
Zitat: "Hiétte ich dieses Buch als freiwillige Heimlektiire gelesen, wire es wahrscheinlich nach
Beendigung der letzten Seite irgendwo im Biicherregal verschwunden. Dem war aber nicht so,
denn es war Pflicht, das Werk zu "zerstiickeln". Und ich bin froh dariiber, denn dadurch erst
wurden mir einige wichtige Dinge bewuBt: Literatur, von der ich bis jetzt cigentlich nicht sehr
viel gehalten habe, muB nicht unbedingt uninteressant sein. AuBerdem habe ich selbst viel dabei
gelernt, wie z.B. die Zusammenhénge zwischen Autor, Werk, literar-historischem Hintergrund usw.

herzustellen."




Andrea K: "Wolfram von Eschenbach: Parzival® (HBLA Klagenfurt 1988).
Uberleitungen: Geschichte, Religion.

Zitat: "Mein erstes Ziel war nun, geniigend Arbeitsmaterial zu finden und dieses auch zu verwer-
ten. Die erste Kontaktaufnahme mit dem Werk erfolgte dann durch die Reclam-Ausgabe des
Werkes. Aber erst nach einiger Zeit, nach dem Studieren verschiedener anderer Literatur zu
diesem Thema, erschienen mir die Zusammenhénge klarer und eindeutiger. Und ich merkte da-
durch, daB man den Gesamtsinn eines Werkes nicht nur durch einfaches Durchlesen erfassen
kann; man muB sich unbedingt genauer mit dem Werk auseinandersetzen, d.h. die Biographie des
Autors studieren und auch den historischen Hintergrund beobachten. Diese Erkenntnis war fiir
mich sehr wichtig. Ich bin froh, daB wir eine Projektarbeit schreiben muBten und finde, daB die
vielen Stunden, die ich dabei verbracht habe, auf keinen Fall vergeudet waren!"

Andrea S.:: "Die Verwirrungen des Zoglings ToreB." (HBLA Klagenfurt 1988, 31 Seiten).
Uberleitungen: Psychologie, Geschichte.

Zitate: a) Vorwort: "Vorweg mdchte ich einen von mir verfaBten Text stellen, welchen ich vor

Beginn meiner Projektarbeit geschrieben habe. Ich beziehe ihn deshalb mit in die Gesamtarbeit,

weil die Worte bzw. Wortreihe fiir mich personlich Ausdrucksform dessen sind, mit welchen

gemischten und unsicheren Gefithlen ich an diese Arbeit heranging.

FLUCHTVERSUCH motivationsleere HERUMBASTELN modellieren SATZ GEFUGIG MA-
CHEN satzgefiige WORTZWANGE ausdrucksingste GRENZENLOSES FALLEN INS UN-
UBERSCHAUBARE engpisse RUHELOSIGKEIT kommunikationswahl MISSVERSTANDNIS-
SE selbsteinschitzung DISZIPLIN zuordnungswirrwarr"

b) Personliche Stellungnahme: "Beim Lesen, beim Be- und Verarbeiten dieses Textes
wurden in mir Reaktionen von einer mir vorher nicht vorstellbaren Heftigkeit ausgelost. Diese
tragen auch dazu bei, daB dieser Text mit seinen Themen mich bannt-anspannt-férdert. ... Da-
durch, daB ich eigentlich erstmals die Gelegenheit hatte, dieses Thema "so" aufzuarbeiten, kam es
auch zur VerduBerung in Form von Worten und Diskussionen bei mir zuhause. Vielleicht war dies
ein Mitausldser dafiir, daB meine Eltern mit mir {iber ihre Erziehung, ihre Vorstellungen und
Fehler zu sprechen begannen ... Es war nicht nur ein Schritt des gegenseitigen Niherkommens
zuhause ... Manchmal geht es sogar so weit, daB ich feststelle, erst in diesem, meinem letzten
Schuljahr meine Einstellung erkannt, erfahren, erlebt zu haben, was man unter "zur Schule
gehen", "sich produktiv schulen lassen”, "umsetzen lernen fiir die spliteren Lebensabschnitte”

verstehen kénnte."
63 Facheriibergreifende Projektarbeiten: Wirtschaft

Daniela L: “Schitourismus: Fluch oder Segen fiir Osterrcich und dic Umwelt.” (HBLA Kigft.
1988)

Ulrike Sch: *Dic Grenzen des Wachstums™ (HBLA Kigft. 1988)

Doris G: "Geld und Wihrung® (HBLA Kigft. 1988)

Hanne M.: “Latcinamerika® (HBLA Kigft. 1988)

Monika K: *Dic Meerc - der 7. Kontinent” (HBLA Kigft. 1988)
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64 Ficheribergreifende Projektarbeiten: Naturwissenschaften

Ursula W.: "Nervensystem - StreB - Nervenerkrankungen® (HBLA Kigft. 1988)
Barbara D.: "Leben ohne Krebs* (HBLA Kigft. 1988)

Annemaric P.: "Das Licht als Lebensgrundlage” (HBLA Kigft. 1988)

Marion T.: *Das menschliche Gehor® (HBLA Kligft. 1988)

7. Ausblick

Natiirlich konnten wir die Liste solcher Projektarbeiten fortsetzen,
Wir glauben aber, daB dic angefilhrten Beispiele ausreichen, den Kol-
leg/inn/en an den berufsbildenden hoheren Schulen unsere Idee schrift-
licher Projektarbeiten nahezubringen. Das im 5. Kapitel vorgelegte, aus
unseren Erfahrungen entwickelte Phasenmodell solcher Projekte versteht
sich als Orientierungshilfe fiir Kolleg/inn/en, die selbst mit ihren Klassen
Versuche in dieser Richtung unternehmen wollen. Zum Beispiel konnen
wir uns auch gut vorstellen, daBl einzelne Schiilergruppen an verschiede-
nen Projekten arbeiten und ihre entsprechend umfangreicheren Gruppen-
papiere liefern.

In einem weiteren Schritt, und hier schlicBt sich der Kreis unseres

Beitrages, geht es um eine Reform zumindest der miindlichen, facher-
iibergreifenden Matura an den HLAs fiir wirtschaftliche Berufe. Wir
wollen auf der Basis von Projektarbeiten wegkommen von einer "Reife-
priffung’, die nur Wissen und Fertigkeiten iiberpriift, welche ohnehin in
den letzten fiinf Schuljahren erarbeitet und gefordert wurden. Wir den-
ken an eine "Reifepriifung’, dic anhand einer ficheriibergreifenden Pro-
jektarbeit tatsichlich die "Reife” der Kandidat/inn/en offentlich unter
Beweis stellt: ihre Fihigkeit, selbstindig zu arbeiten, ihre fachlichen
Kompetenzen und ihr Geschick, eine kritische Priifungskommission von
ihren Fihigkeiten zu iiberzeugen.
Wir werden also auf der Basis unserer bisherigen Erfahrungen und jenen
aus dem AHS-Bereich in Kiirze einen entsprechenden Schulversuch fiir
diec HBLA fiir wirtschaftliche Berufe vorlegen und, so es die Schulbe-
horde gestattet, auch durchfiihren.

Evelyn Wernitznig und Hermann Wilhelmer sind an der Hoheren Lehranstalt fiir wirtschaftliche
Berufe, Fromillerstr, 15, A-9020 Klagenfurt, Tel. (0463) 57 4 79, zu errcichen.




Hermann Greschonig

Deutsch an Berufsschulen - Das gab’s einmal

Johann Amos Comenius (1592-1670) lehrte, daB "der Mensch ein
schulbares Geschopf sei, das nur Mensch werden konne, wenn es unter-
richtet werde" (Didactica magna - GroBe Unterrichtslehre; 6. Kapitel).
Mit seinem Lehr- und Lesebuch "Janua linguarum reserata" begriindete er
seinen Ruf als Piddagoge. Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) betont im
dritten Buch seines fiinfbindigen Erzichungsromanes "Emil", daB dieser
"arbeiten wie ein Bauer und denken wie ein Philosoph” muB.

Unter der Regentschaft von Kaiserin Maria Theresia (1740-1780)
und ihres Sohnes Joseph II. (1765-1790) kam es zur Griindung von Schu-
len, in denen der gewerbliche Nachwuchs unterrichtet werden sollte.

Nach dem Jahre 1848 wurden die "Sonntagsschulen fiir Handwerker"
eingerichtet. Mit den Jugendlichen sollte bis zum 18. Lebensjahr das aus
der Volksschule mitgebrachte Wissen wiederholt und notfalls ergénzt
werden.

GemiB "der allgemeinen Schulordnung fiir simtliche k.k. Erblinder” wurde
angeordnet, daB in den vierten Klassen der Normalschulen "diejenigen
Schiiler, die sich dem biirgerlichen Erwerbe widmen wollten, in den fir
das Leben wichtigen Fichern" einen theoretischen Unterricht zu bekom-
men hitten. U.a. wurde damals schon das Schreiben von Geschiftsbriefen
gelehrt.

Im Sinne von Georg Kerschensteiner (1845-1932) und Eduard
Spranger (1882-1963) stellte Aloys Fischer (1880-1937) fest, daB die
Berufsschule die Allgemeinbildung fortsetzen muB, da die jungen Men-
schen nach der Entlassung aus der Volksschule weder berufsreif noch
berufswahlreif sind (Fischer, A.: Die Humanisierung der Berufsschule. In:
Leben und Werk, Miinchen 1924/26).

Im Jahre 1946 erlieB das Bundesministerium fiir Unterricht eine
Priifungsvorschrift fiir das Lehramt an kaufménnischen Fortbildungsschu-
len (ErlaB vom 13.2.1946). Jeder Priifungswerber mufite u.a. eine schrift-
liche und miindliche Priifung aus "Deutsch als Unterrichtssprache" able-
gen.

Im Jahre 1951 wurde versuchsweise eine eigene Form der Erzichung
eingefithrt; Alexej Stachowitz und Matthias Laireiter waren die geistigen
Viter des "Werkschulheimes Felbertal'. Nach ihrer Idee sollten in dieser
Schule die hohere Bildung (Allgemeinbildung) und die Berufsbildung
gemeinsam erlernt werden.

Fir die Geistesbildung waren der Lehrplan des Realgymnasiums und fir
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die Handwerksbildung die Ausbildungsrichtlinien des Gewerbes zustdndig.

Fiir viele Bereiche scheint eine Allgemeinbildung auf Maturaniveau
in Verbindung mit einer beruflichen Ausbildung bis zur LehrabschluBprii-
fung eine ideale Verbindung zu sein.

In der Verordnung des Bundesministeriums fiir Unterricht 1963
(BGBLNr, 142 ex 1963) wird in den Lehrplinen fiir gewerbliche Berufs-
schulen in der Bildungs- und Lehraufgabe des Unterrichtsgegenstandes
"Schriftverkehr mit Gewerbekunde" festgelegt:

Vertrautheit mit dem fir die berufliche Titigkeit notwendigen schrift-
lichen Verkehr mit Einzelpersonen, Unternehmen, Behorden und Koérper-
schaften in moglichst klarer, biindiger, sprachlich und sachlich richtiger
Darstellung und gefilliger Form.

In den Lehrplinen der kaufménnischen Lehrberufe war in der ersten
Klasse im Unterrichtsgegenstand "Deutsch” je eine Wochenstunde, d.s.
insgesamt 40 Jahresstunden verordnet. In der Bildungs- und Lehraufgabe
wird uwa. "eine gewisse Gewandtheit im miindlichen und schriftlichen
Ausdruck im Hinblick auf die beruflichen Erfordernisse und Sicherheit in
der Rechtschreibung" verlangt. Der Lehrstoff ist in Sprachlehre und
Rechtschreibung sowie miindlichen und schriftlichen Ausdruck unterteilt.
Gemifl den didaktischen Grundsitzen soll der Schiiler die fir den Beruf
notwendige Sicherheit in Schreiben und Sprechen erlangen.

GemiaB der Verordnung des BMUK (BGBINr. 430 vom 26.4.1976)
wurden fiir die Berufsschulen neue Lehrpline erlassen. In diesen Lehrpld-
nen war der Unterrichtsgegenstand "Deutsch” nur mehr in einigen Lehr-
berufen enthalten. Die Schiiler des Lehrberufes "Hochdrucker" erhielten
in den ersten zwei Schulstufen je eine Wochenstunde, das sind gesamt 80
Stunden, die "Setzer" in allen drei Schulstulen je eine Wochenstunde, das
sind insgesamt 120 Stunden im Unterrichtsgegenstand "Sprache”.

In den Lehrberufen "Biiro- und Industriekaufmann" waren in der
dritten Schulstufe je eine Wochenstunde im Unterrichtsgegenstand
"Sprachpflege” im Lehrplan enthalten.

Es war erfreulich, daB fiir einige Lehrberufe "Englisch” als Pflichtgegen-
stand, und fiir alle Lehrberufe, dic "Lebende Fremdsprache" im Rahmen
der "Unverbindlichen Ubungen" in den Stundentafeln der Lehrpline
enthalten waren. Durch Verordnung des BMUK (BGBL Nr. 148/1984)
wurden die Lehrpline fiir Berufsschulen gedndert. In diesen neuen Lehr-
plinen sind nun fiir die Lehrberufe "Drucker, Flachdrucker und Setzer"
in allen drei Schulstufen je eine Wochenstunde, das sind insgesamt 120
Stunden fir den Unterrichtsgegenstand "Sprache" enthalten. In den
Lehrberufen "Biiro- und Industrickaufmann" wird der Unterrichtsgegen-
stand "Sprachpflege" in der ersten Schulstufe mit einer Wochenstunde,
das sind insgesamt 40 Stunden unterrichtet. Die "Lebende Fremdsprache"
kann nun in allen Berufen als Freigegenstand unterrichtet werden. Die
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Notwendigkeit der Festigung des Lernstoffes einer Fremdsprache wurde
erkannt und beriicksichtigt.

Die anschlieBend angefithrten Beispiele aus Schularbeiten der
ersten und dritten Klasse einer Berufsschule zeigen deutlich auf, daB die
Kenntnisse in Deutsch und in der Rechtschreibung so mangelhaft sind,
dal man sich der Forderung Felbigers, die dieser vor 140 Jahren gestellt
hat, auch heute noch ohne Abstriche anschlicBen kann.

Die Wirtschaft klagt in vielen Situationen, daB die Lehrlinge zwar
eine ausreichende berufliche Ausbildung genieflen, im Allgemeinwissen
aber anderen Gleichaltrigen unterlegen sind. Eine Erweiterung der Allge-
meinbildung konnte aber nur im Zusammenhang mit einer Verldngerung
der Berufsschulzeit erfolgen.

Nach Erfilllung der neunjdhrigen allgemeinen Schulpflicht konnen
Midchen und Burschen ein Lehrverhiltnis abschlieBen und werden da-
durch Schiiler der Berufsschule. Der Besuch der ersten Klasse der Be-
rufsschule ist fiilr diese Schiiler die zehnte Schulstufe.

Im Pflichtgegenstand "Wirtschaftskunde mit Schriftverkehr" konnen
die Kenntnisse aus Deutsch und die Rechtsschreibung am chesten beur-
teilt werden.

Die Schularbeiten von 201 Schiilern der ersten Klassen einer Berufsschule
wurden zur Untersuchung herangezogen. 23 Schiiler sollten in der ersten
Schularbeit im Teilbereich Schriftverkehr an die Lehrlingstelle der Kam-
mer der gewerblichen Wirtschaft einen Brief schreiben, in dem sie um
Protokollierung ihres Lehrvertrages ersuchen.

Ausziige aus diesen Briefen:

"Protokolierung (7 mal); Protokolirung; Prottkollierung; Lehrverhéltniss; Ich ersuche sie um
Bestittigung meines Lerverhéltniss. ..als GaB Instalateur.
.. meines Lehrverhiltniss als heitzungs Instalatir.

Bitte Protollieren Sie ...; .. ersuche Sie hofflichst ...;
.. rasche erledigung (3 mal); ... diese Vorzeigen muB (2 mal)
Ich ersuche sie ..; .., Den ich will bei ..;

Zusitzlich zu diesem Schreiben waren Fragen iiber Bildschirmtext,
Nachrichteniibermittlung und Beglaubigung zu beantworten.
Beispiele aus den Antworten:

BTX ist ein anschluB mit dem man eine bestellung machen und nachrichten ibermitteln kann. ...
ein anschlus ..; .. eine verbindung ..;

.. eine Ferbindung fiir Ubermitlungen; Combuter mit Tellefonleitung.

.. verwandelt die Nachrichin signale und schikt sie zum Ampfinger.

.. wenn man ein Dokument Kobiert und diesrechtmessig ist;
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Die vorteile, ... eines Schriftliche Bestitigung; ... keine #nderung;
.. mit dem original, gleichheit vorhanden; fom Notar unnterzeichnet.

62 Schiiller muBten eine Benachrichtigung an den Klassenvorstand
wegen ihrer Abwesenheit vom Unterricht, bzw. an den Lehrberechtigten
wegen Fernbleibens vom Betrieb schreiben:

Ausziige aus diesen Beispiclen:

Sehr geerter Herr Ingenjor! Sergeerter hehr Lerher! Sehr geerter Herrl
Ich muB ihnen ..; .. teile ich ihnen .. (2 mal)
Ich muB ihnen Mitteilen, das ich laufe nédchster Woche nicht Arbeiten komme.
.. konnte ich nicht die Arbeit besuchen. ... mit ciner Nachricht begriien.
Ich besuche das Unfallkrankenhaus. Ich entsulige mich ..;
Sie wissen, das ..; Ich hoffe, das ...; ... sagte man Mir, das Ich ..;
.. bitte um VerstindniB. Krankmeltung. Mopped
. enen unfahll mit meinem Mobet. ... die hant gebrochen;
eine Leuchte Gehimerschiitterung; verordnette; vorraussichtlich;
Ich habe betten 14 Tage betruhe begonnen.
Ich werte inen ecine .. zuschigen. Ich schicke In diesen Schreiben ...
.. mir dacher verordnet, In laufe der Woche bei ihnen ...;
Leider konnte ich in der Vorigen Woche nicht. ..., den ich ..
.. hat mir Voraussichtlich .., Voraussichtlicher..; Sollde ich ..;
Die Arztliche Bestitigung ... die Bestindigung die Bestéttigung;
.. habe Ich mir ..; .. geht es Mir gut. Arzte (2 mal);
.. hatte es au mich erwischt. Ich bitte um verstdndnis.
Betrift das fernbleiben der Schule. .. 3 Wochen Arbeitsunfihig (3 mal);
Mein Arzt verbitet mir ..; Ich bitte sie ..; akute anstekungsgefahr.
.. wegen einer Ansteckenden Krankheit nicht Besuchen kann.
.. wieder Arbeitsfdhig bin. ... inerhalb ..;
Der Arzt stellte fest, das er ..;
Ich bitte disen Vorfall zu Entschuldigen.
.. fuhr ich mit mein Moped zur meiner Freundin. Nachher wieder nach hause.
.. machte ich einen Moped Unfall. ... das Linke Bein. Hochachtungsfoll.
.. da ich mich das .. gebrochen habe.
.. bin ich Schiefahren gewesen. Beim herunterfahren ..
. beim Schiefahren das dinke Bein .
Schr gedrter Miiller ich hatte cinen umval!
Wegen einer Gehiernerschiitterung ... im Bett Liegen.
Sehr gedhrter Herr! Sehr geerter Herr!
Ich ldge cine entschuldigung bei. Ich ersuche sie ..;
Ich mochte sie .. setzen, das ich ..; bestdtigung liegt bei.
acht Tage bettruhe; am letztem Urlaubstag ..; Ich muB ihnen ..;
Ich mochte ihnen (2 mal) .. hiermitt Mitteilen, das ich Voraussichtlich ..

39 Schiiller muBten zusitzlich eine Postkarte schreiben, mit der
sic um Zusendung eines Prospektes bzw. von Unterlagen zu einer ORF-
Sendung ersuchten.
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Ausziige aus diesen Postkarten:

Ich ersuche Sie Innformationen Uber simmitliche Schiegebiete zu senden.

. fur das Angesprochene Thema Interesiere.

Ich hinterlege ihnen ... bei; ... Sie bitten, das Sie ..;

Durch ihr Reisebiiro wurde Ich durch ein Prospekt ..

.. mit meiner Famellic bei ihnen ..; Mich interesieren ..;

.. baltige Zusendung ..; einen kostenvoranschlag.

Ich Bitte Sie um .. mir an die folgend von angegebenen Adresse zuzustellen.

. auf baldige zustellung (2 mal); .. um mit ihren Unternehmen ...

Ich bitte dafiir, das sie mir ... zuschicken.

Libes ORF! Ich mdchte, das sich die Sendung beser Geschtalten und gbnen sich mit der Sendung
Frilher anfangen. Die Sendung ist ein bisen zu guhrz sich gintte cin bisen langer tauemn.
Ich tétt mich freuven, ... .. senden sie mir ..;

Falls Umkosten enstehen, Legen Sie wegen diesen .., Schigebitt;

.. die Brwihnten Unterlagen; ... kdnnten sie mir resovieren ..;

Es wiire sehr liebenevoll, wenn ...;

Ich danke ihm voraus und Recht herzliche Griie. Hohahtungsvoll;

Wir schicken ihnen ..; .. mochte, das sie mir ...

Schicken Sie mir Bitte die ... vorausichtlich; -

Wir wiinschen ihnen, fals sie ...

105 Schiiler der ersten Klasse sollten im Teilbereich Schriftver-
kehr in der zweiten Schularbeit eine Reklamation schreiben.
Beispiele aus diesen Schreiben:

Reperatur (10 mal); Reperierung; repararieren; repericren (2 mal);
reperrieren, reparatur (3 mal); reperatur; Reperaturkossten;
Reparatur binend 14 Tagen. Reberatur Gratis durchfiihren;
repartatur oder erneuerung; Mengelriige; Auserdem (7 mal);
Reklammation; Recklamation; reclamire ich ..;

Betrieft: Reclamation; Ich reclamiere das Geriit.

.. bei ihnen gekauft (6 mal); ersuche ich sic .. (2 mal);

Ich sende ihnen ...; ich schicke ihnen .. (3 mal)

Ich Schicke Inen das gerdt. Ich fordere sie auf ..; Ich bitte sie;
Dacher schicke Ich ihnen ..; Ich habe von ihnen ..;

Sher geehrte Firma! Sehr gehrte Damen!

Preisnachlass; Preisnachlas; PreiBnachlaB; .. um den Prei
feststellen, das ... (4 mal); ich hoffe, das .. (3 mal)

Mir fiel auf, das .. (2 mal); Ich wiinsche, das .. (3 mal)

.. bemerkte ich, das .. (4 mal); .. von Ihnen, das ..
beanstanden, das ...; sehe nicht ein, das ..; .. kann sein, das ..;
bemerkte ich, das .., und wiinsche, das Sie ..;

Ich wiinsche, das daB Gerdt reperiert wird.

Entweder umtausch oder kostenlose reperatur.




.. das Funktionsfihige oder Neue Gerét. .., da dieser Steckt.

.. eine Kostenlosse reberatur zu ersetzen. kostenloB;

.. und hoffe, das sie das Géret kostenloB ..; das Gerith;

... Schaden aufweiBt. ... und verlange, das daB Gerit ..;

Beim Imbetriebnahme ..; Bei beniitzung ..; zu meinem bedauern ..;
Das ecinstellen des Senders ..; .. einen serienfehler ..; einen ersatz ..;
einen schriftlichen hinweis; daB Speichern der ...;

baldigste behebung; eines ersatzgerites; von eurem Versandhandel ..;
Ich mochte ihnen mitteilen, das ..; ... ihres Verkéufers;

Ich stelle fest, das .., For zwei Tagen ..;

.. nicht mehr Einstellen lassen. .. oder Bekomme ich ..;

... kam korekt ..; .. bis zum 1. Abrill Schicken.

.. zugesant, den ich Bar bezahlt habe. .. und Fordere ...;

Nach iiberpriifung feststellen, das ..; .. denn Brief lege ich pei.
Darum Ersuche ich ihre Firma ..; Sie miissen fithr den Schaden ..;
.. im voraus vier ihr verstidndnis.

. in Anspruch nehmen; .. zur Kenntnis nehmen ..; aufendhalt;

.. mein Fernbleiben der Lehrstelle ..; Endschuldigung

... wie Ich Schiefahren wahre ..; .. um Verstdntnis.

Ich muB Ihnen Mitteilen, das ich .. (3 mal); Da ich ..;

Laut Arztlicher auskunft ... mitteilen, das ich ..;

21 Schiiler sollten bei einer Bank um Stundung einer Ratenzahlung
bitten.
Beispiele aus diesen Schreiben:

... bei ihrer Bank ..; bei ihnen .. (2 mal); ... in nechster zeit;
Darum Bitte ich sie um Stundung der nidrigen Ratten fiir 6 Monatte.
.. in der hohe von .. (2 mal) ... wenn .., Teilen sic mir mit ..;

.. mir bescheid geben .., Mein vorschlag wire ...

Sehr gedirter Direktor, dic Riickzalung; die Gesifte; Taricfe;

Die hochst einzahlungsrate ..; ... bitte um verstindnis, das ich (2 mal)

Zusitzlich gab es Fragen zu Wihrung, Bankgeschiften, Bausparen
und Realkrediten.
Beispiele aus den Antworten:

Lombartkredit; Kontokorentkredit; Hybothekarkredit; Lifferantenkredit; Lieferrantenkredit; in
Auslindischer Wihrung; Kobie; keine ahnung; beim Bundesher.

Im Teilbereich Wirtschaftskunde hatten die 105 Schiiler Fragen
iiber Kreditarten, Rendite bei Pfandbriefen, Sicherstellung bei Krediten
und Vorteile des Bausparens zu beantworten.

Beispiele aus diesen Antworten:

Zinsen zur verfiigung; Giinstigste form; durch eine brimie; Diffiedente; Zerfinikate; Genusscheine;
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Kentnisnahme; Dahrlehen;
Bremiensparen (3 mal); Premiensparen (2 mal); Werdpapiere; Aktzien;

Von 195 Schiilern der 3. Klassen wurden die Schularbeiten, die im
Unterrichtsgegenstand "Wirtschaftskunde mit Schriftverkehr” geschrieben
wurden, durchgesehen.

82 Schiiler sollten in der 1. Schularbeit im Teilbereich Schriftver-
kehr an den Magistrat eine "Berufung gegen einen Bescheid" schreiben.
Ausziige aus diesen Schreiben:

Ich Berufe hiermit ... (2 mal); .. in ihrem Bescheid,

.. erhebe ich einspruch; ... gegen die .. zu wiederrufen

Ich mochte ihnen mitteilen ...; Ich erhebe einspruch ..

Einschpruch gegen Strafverviigung; Bescheid von ihnen ..

... bei der Straverforfung um einen Irtum Handeln, da zu dieser zeitpungt bewand ich mich ...
Nun will ich Einberufen. Die Rechtvertigung ...

Meine Rechtfertigung bestéit darin, das meine ...

.. mich Freuen, wen Sie nachschauen, ob es nicht um einen Irdumm handelt.
Meinen Einspruch Begringe ich hiermiet, das ich in die Intesivstation ...

< war ich unterbrochen Bei der Firma in Volkermark ..

.. hoffe, das sie das Strafverfiigen .., Irrtum bei der ablesung ...

Um dieser Zeit war ich ..; aus Beruflichen Griinden; ... das Strafferfahren;
... beantrage ich Sie das Strafverfahren eizustellen.

Ich bezweifle, das das ..; ... in besitze bin; das Beweismateriall ...

Ich war bei Kommbllierarbeiten .., bei der Ablessung ... Kleitung ..;

Ich besieze den PKW mit dem Ablichene Kenzeichen, bin Aber nich ..

.. den PKW ecinen Freut gelihen. .. bin arbeitstitig gewesen.

Bitte dies zu Behandeln. PKW mit den Polizeilichen Kennzeichen ...

Ich habe diesen Wagen nicht Gelenkt. ... das verfahren Einzustellen.

.. ohne Zweifel, das ..; .. nicht fil verdiene. ... ein Arbeitskolege ...

.. habe ich in der eile ..; .. hoffe ich auf Urteils erla8.

.. der Werkstatt, dic Bestétigt, daB ..; .. mit dem Amtlichen Kennzeichen.
Da ich mich unmdglich in der ... straBe laufgefahren bin, hoffe ich um eine richtigstellung dieser
verfiigung .. Beruflich in Wien war.

Ich klage mit diesem Schreiben gegen Ihrem Bescheid Berufung ein.

Bite richten sie ihre forderung an meinen bruder. Adrese ligt Bei.

.. auf geschéiftsreise war, meinen Bruder gelihen. ... positive erledigung.

.. nicht iiber Finanzielle Mittel .. meine Entschuldigung zu Rechtvertigen.
.. nein Auto zum General iiber holen ablieferte. ... in der Autowerkstat ...
.. dieses mistgeschiek entschuldigen. .. die Geldschrafe mindern ...

.. um eine milderung bitten. .. ein Monatliches Einkommen ..

Ich hate um dise zeit eine Konferentz, Hochachtungsfol.

Es wire eine erleichterung, .. weil neu Mobliert wierd.

. in drztlicher behandlung war. .. im Vorraus auf Ihr Verstindniss.
Reperatur (3 mal)




Zusitzlich waren im Teilbereich Wirtschaftskunde Fragen iiber
Preisentwicklung bei Deflation, Preisbildung, Wihrung, Kaufkraft und
Verbrauchsgiiter zu beantworten.

Ausziige aus den Antworten:

.. aufbau des Geldwesens in einem Stadt. ... die Ware wird Kleiner.
Der Breis hoche Arbeitslosekeit. Breistseigerung.

113 Schiiler sollten in der 2. (und letzten) Schularbeit im Teilbe-
reich Schriftverkehr sich aufgrund einer Stellenanzeige um diese freie
Stelle bewerben. Ein Lebenslauf war beizulegen.

Ausziige aus diesen Bewerbungsschreiben:

Ich nchme Bezug auf Ihrer .. von ..; .. um die Ausgeschricbene Stelle.

.. um die Stellung eines .. Bewerben. Ich habe erfaren ...

Da Ich mich Beruflich .. mdchte ich mich ... Im Bezug auf ihr (10 mal)
Aufgrund der Anonse ... in Der Tageszeitung ..; Ich nehme bezug auf ihr (6 mal)
Auf grund Ihres ..; .. ich interesiert bin. .. mich dafir Interessiert.

.. ihre Anzeige gelesen .. mochte ich bei ihren Stellenangebot bewerben.

.. strebe Ich einer Arbeitsplatziinderung an.

Bezug nchmend auf ihre Anzeige, mchte ich mich ihnen als richtigen Mann empfehlen.
Meine Bisherige Berufslaufbahn .. (5 mal); .. bisherige berufslaufbahn (3 mal)
Meine Berufliche Laufbahn umfast (4 mal); .. Berufliche laufbahn (2 mal)
Meine Beruflichen kenntnisse ..; .. kentnisse; gute kentnisse;

« in .. erlechmt, iiberdies habe ich dieverse Fachkurse bei der Wifi belegt.
Fachkentnisse und absolbierte ...; .. bei der Firma gelehrnt.

.. mich Technische Verbesserungen ...; .. beendete Ich; .. meldete Ich;

. mich Beruflich weiterbilden (2 mal);

Ich habe mich weitergebieltet und abgeschossen. Weiters absolbierte ich ...

.. begang ich mit der ..; .. durch Kurse bei Wifi; Kurse in der WIFI ..,

... durch kurse beim WIFI; Dreiha Kurs im WIFI; einen 2 Monatigen Kurs;
Meine Kentnisse bei der Wievi vertieft. Nach beendigung (18 mal);

.. arbeittette ich ..; nun Arbeite ich ..; 2 Monatigen Behaltepflicht ...

Nach beendigung Kam ich ..; .. und beendette dieses ..; .. und Beendete ..,
Auf beriicksichtigung ..; Nach ablegen ..; .. lédgte ich ... ab.
Ighmbscﬁluﬁbrﬁfung (5 mal), Geselenpriifung, ... mit guten Erfolg ...

mit ausgezeichneten erfolg (2 mal) .. mit auszeichnung ab.
Lehrabschlusbriifung, Gesellenbriifung, Gesselenprifung. Nach abschluB ...

.« legte den Gesselenbrief mit erfolg ab. Berufsschuhlzeugnis.

.. bin ich derzeit Arbeitslos (4 mal); ... im Einverstindnis aufgeldst.

.. sehr Intresieren wiirden, ..; .. ein Dinstverhéltnis;

Da ich von Schreibtischarbeiten nicht vil halte, Mochte ich ...

. mir die Arbeit gut gefiehl, ..; gute Arbeitskonzebte;

dechnische Verbesserungen; ... auf den Neuesten Stand zu halten,

. in Wien zu Arbeiten. Am 1. Aprill 19.; Baustcllen groBeres ausmaBes ...;
Ein Ablichtung der Kursbestetigung ligt bei. ... freuen, wenn Ich bei ihnen ..;



.. freuen, wenn Ich ...; .. mich sehr Freuen; .. mich sehr Interessieren.

.. ich, ihrer Anforderungen .. (2 mal); Ich wihr sofort bereit ...,

. und Bitte Sie ..., .. der Posten viel Freude Bereiten.

Aus Familiiren Grinden ..; .. mir gelegenheit geben ..

Da ich sehr gemne Selbstindig Arbeite, wiirde mir der Verantwortliche Posten Berufliche Freide
bringen. Da die Firma konkurs ging ...

.. momentan Beschéftigungslos ..; .. als Zukunfsorientiertes Unternehmen (2 mal);
.. und Mir selbstdndig Arbeiten ligt, glaube Ich, ..;

.. positiv entsprochen Wird. .. meine Arbeit Interesiert ...

.. diente Ich den Prisensdienst (2 mal) Préisdnsdinst, Presdnzdienst (2 mal)
Ich apsulbirte den Présensdienst. Preséindzdienst,

Untauglich, zwegs Waffen abneigung. .. acht monate Presenzdienst (2 mal)
Fiir ein Vorstellungsgeschrdch ..., .. Termin zur persdnlichen vorsprachen,

. um Persdnliche Vorsprache. .. persdnlich Vorstellen.

.. einen Thermien zur persdnlichen Aussprache. .. forstellen darf.

. zur personlichen vorsprache. .. mir einen Termien zu schieken.

Bitte geben Sie mir einen thermin bekannt. .. eine PersOnliche Vorstellung.
.. bersOnlich vorstellen konnte (2 mal). ... persShnlich vorstellen (2 mal).
Ich bitte Sie, das sie mir gelegenheit auf ein Persdnliches .. geben.

. mich Persbnlich vorstellen (2 mal);

Falls Sie mich Aufnehmen, ... IThren Anforderungen zu entsprechen.

~ den Prisenzdinst abgeschlossen, glaube ich, das ich ...

.. in lhrer Firma zu arbeit, mochte ich mich Vorstellen.

.. um eine Persénliche vorstellen zu diirfen. Hochatungsfoll.

Mit freundlichen griiBen und Dank im Voraus ..; .. auf positive erledigung.
Ich hoffe auf eine possitive Nachricht. Auf ein beidseitige Einverkommnis.
.. -instalateur (3 mal); .. bin gebriefter Elektroniker.

.. als Betribselektriker. ... zahlreiche fahigkeiten. Instalateur (3 mal)

.. derzeit bin ich Arbeitslos (2 mal); Maschienenbauer,

Ich danke im Vorraus. Nach ablegen ..

Religion: Kein Bekenis; Unterschrieft. ... romisch katolisch;

Zusitzlich waren im Teilbereich Wirtschaftskunde Fragen iiber
Zahlungsbilanz, Ursachen der Arbeitslosigkeit und Markenschutz zu
beantworten.

Ausziige aus den Antworten:

Arbeitslosekeit in dieser gegend;
Billanz; Handlspilanz; Supventionspolitik; Subvestionspolitik;
.. auf andere Produgte; den Rechtlichen schutz; Nichtigung im Imland;

Hermann Greschonig ist Leiter der Abteilung fiir Berufsschulen am Péddagogischen Institut in
Klagenfurt.



Zum Vergleich :
Neue Entwicklungen in den AHS

Heidemarie Schrodt/Konrad Liessmann

Zeitgeman veraltet
Anmerkungen zum neuen Deutschlehrplan der Oberstufe

Konturen des Lehrplans

Der neue Oberstufenlebrplan, der mit dem Schuljahr 1989/90 in
Kraft tritt, hat eine lange Entstehungsgeschichte hinter sich: Schon 1971
begann die Projektgruppe Deutsch mit den ersten Arbeiten, seit Ende
1988 liegt uns die endgiiltige Fassung vor. DaBl sich diese auBergewthn-
lich lange Arbeitszeit auch auf das Endprodukt auswirkt, liegt auf der
Hand - doch davon soll hier nicht die Rede sein. Die Projektgruppen
hatten sich erstmals an allgemeine Richtlinien zu halten, die von Unter-
richtswissenschaftlern entwickelt wurden und fiir alle Facher verbindlich
waren. Von da an (1978/79) wurde der Lehrplan in drei Abschnitte
gegliedert:

- fachspezifische und fiicheriibergreifende Ziele des Faches
- fachspezifische didaktische Grundsitze
- Stoffangaben.

Urspriinglich sollte der Lehrstoff in ein Fundamentum (fiir alle
Schiiler/-innen verpflichtend) und in einen Erweiterungsstoff (aus dem
man auswihlen sollte) gegliedert sein. Diese Vorgabe lieB sich jedoch
nicht realisieren, sodal sich der Lehrplan immer mehr zu einem Rahmen-
lehrplan entwickelte. In den letzten Jahren der Arbeit am neuen Lehrplan
wurden immer stirker dic neuen Unterstufenlehrpline beriicksichtigt, mit
dv;-,m1 Ziel, den Oberstufenlehrplan an den Unterstufenlehrplan anzuschlie-
Ben.

Ein solcher Rahmenlehrplan liegt uns jetzt vor: Verpflichtend sind
die Bildungs- und Lehraufgabe sowie die sogenannten "Teilbereiche des
Deutschunterrichts”". Hingegen bleiben Auswahl und Gewichtung der
Unterrichtsinhalte und die Auswahl der Methoden den einzelnen Leh-
rer/innen {iberlassen. In diesem Rahmencharakter unterscheidet sich der
neue Lehrplan grundlegend vom fjetzt giiltigen - letzterer ist in allen




Teilen verbindlich, er enthdlt auch einen verbindlichen Lektiirekanon
(davon ist man im neuen Lehrplan vollig abgegangen). Allerdings fallt
schon bei oberflichlicher Betrachtung auf, daB der Rahmencharakter in
den einzelnen Teilbereichen unterschiedlich stark zum Tragen kommt: Im
Bereich der 'Literaturgeschichtlichen Orientierung" konnen sehr indivi-
duelle Schwerpunkte gesetzt werden, wihrend die Bereiche "Sprachliches
Gestalten" oder "Sprachbetrachtung" weitaus verpflichtenderen Charakter
haben.

Formal gliedert sich der Lehrplan in folgende Teile:

- Bildungs- und Lehraufgabe

- Lehrstoff der einzelnen Klassen

- didaktische Grundsitze

- Querverbindungen zu anderen Unterrichtsgegenstinden

Bildungs- und Lehraufgabe

Der neue Lehrplan gliedert den Deutschunterricht an der Ober-
stufe in drei Teilbereiche: Sprachliches Gestalten, Sprachbetrachtung und
Literaturbetrachtung. Diese ersetzen die im alten Lehrplan aufgefiihrten
Stoffbereiche Sprech- und Leseerzichung, Aufsatzkunde, Sprach- und
Stilkunde und Lektiire- und Literaturkunde, Schon in der Terminologie
kommt eine verdnderte Sicht von Wesen und Aufgabe des Deutschunter-
richts an der Oberstufe zum Ausdruck. Sprechen und Schreiben werden
nicht mehr als zwei getrennte Bereiche aufgefilhrt, sondern unter dem
Aspekt "Sprachliches Gestalten" zusammengefalt. Der herkdmmliche
Aufsatzunterricht, der im wesentlichen die planméBige Erarbeitung ver-
schiedener Aufsatzgattungen vorsieht, soll durch einen textsortenorien-
tierten Schreibunterricht ersetzt werden. Sowohl Sprechen als auch
Schreiben sollen die "Faktoren des kommunikativen Handlungsfeldes"
beriicksichtigen.

Kommunikation/Sprachhandeln steht auch im Mittelpunkt der
"Sprachbetrachtung", wobei auffill, daB die Sprachgeschichte in der
Bildungs- und Lehraufgabe nicht mehr erwidhnt wird. Die "Literaturbe-
trachtung" geht von einem erweiterten Literaturbegriff aus (dichte-
rische/nichtdichterische Texte), keine Rede ist mehr von den "bedeu-
tendsten Werken des deutschsprachigen Schrifttums" von "bleibendem
Wert", oder "Beispielen von hohem dichterischem Rang" aus der Weltlite-
ratur (alter Lehrplan), mit denen die Schiiler/-innen vertraut gemacht
werden sollen - doch die Ziele, zu denen der Literaturunterricht jetzt
fithren soll, sind, wenn auch unter veridnderten Vorzeichen, nicht weniger
anspruchsvoll: Kritischer und selbstindiger Umgang mit Literatur ist
ebenso gefragt wie das Hinfilhren zur Freude am Lesen. Den #sthetischen
Qualitdten eines dichterischen Werkes soll man gerecht werden, und das
individuelle Leseverhalten sowie die Relativitit der eigenen Wertung soll
erkannt werden.
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Didaktische Grundsitze

In den didaktischen Grundsitzen zeigt sich noch deutlicher, daB
uns mit dem neuen Lehrplan ein verdndertes Konzept vom Deutschunter-
richt vorliegt. Der Deutschunterricht soll jetzt verstirkt die gesell-
schaftliche Realitdt beriicksichtigen und somit einen Beitrag zum Unter-
richtsprinzip "Politische Bildung" leisten. Durch den erweiterten Litera-
turbegriff sollen die Medien verstarkt im Unterricht beriicksichtigt
werden, und auch Berufs- und Arbeitswelt sowie Vorbereitung auf wis-
senschaftliches Arbeiten sollen einbezogen werden.

Teilbereich sprachliches Gestalten

Der derzeit giiltige Lehrplan sieht vor, daB die Schiiler/-innen im
Lauf der Oberstufe ihre Vortragskunst so perfektionieren, daB sie sich
dem ‘'kiinstlerischen Vortrag nédhert". Durch die Diskussion sollen sie
nicht nur zu "geistiger Wendigkeit", sondern auch zur "Selbstzucht" [!]
erzogen werden. Dall solche Zielsetzungen im neuen Lehrplan fehlen,
wird wohl nur ganz Unverbesserliche traurig stimmen. "Sprech- und
Leseerzichung" und "Aufsatzkunde" sind jetzt unter dem Teillernbereich
"Sprachliches Gestalten" zusammengefaBit - miindliches und schriftliches
Gestalten sind stark handlungsorientiert ausgerichtet, sic dienen der
Verbesserung von aktiver und passiver sprachlicher Kompetenz. Das
Schreiben soll, soweit das moglich ist, die verschiedenen Textsorten
beriicksichtigen. Die Form der Texte wird also in erster Linie von der
Schreibabsicht bestimmt. Der Aufsatzunterricht wird sich nach den
Vorstellungen des neuen Lehrplans wohl griindlich &ndern miissen. Die
eigenartige Textsorte "Besinnungsaufsatz’ wird es in Zukunft nicht mehr
geben,
Ebenfalls neu: Die Verwendung des Osterreichischen Worterbuchs ist auch
bei Schularbeiten in allen Klassen vorgesehen!

Teilbereich Sprachbetrachtung

Die Vorstellung, daB sich durch systematischen Grammatikunter-
richt die sprachliche Ausdrucksfihigkeit verbessern laBt, ist zum Gliick
endgiiltig verabschiedet worden; wieweit sie sich aber im BewuBtsein
vieler Deutschlehrer/-innen noch halten wird, ist leider eine andere
Frage. Der Sprachbetrachtung, wie si¢ im neuen Lehrplan verwirklicht
werden soll, liegen im wesentlichen - wenn auch nicht konsequent -
folgende grammatische Modelle zugrunde: Kommunikationstheorie, Semio-
tik, Sprachpragmatik (Sprachhandlungstheoric) und Textlinguistik. Die
Textbetrachtung erstreckt sich sowohl auf geschricbene wie auch auf
gesprochene Texte. Dadurch ergibt sich eine stindige Verkniipfung der
verschiedenen Teillernbereiche. Grammatik soll nach Moglichkeit nicht
isoliert gelernt werden - eine Vorstellung, die auch im Unterstufenlehr-
plan enthalten ist. Auf diese Weise konnte etwa die Textlinguistik dazu
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beitragen, die logische Verkniipfung von Gedanken in geschricbenen
Texten (Aufsitzen) zu fordern und einsichtiger zu machen. Sprachprag-
matik und Kommunikationstheorie konnen etwa in Medienanalysen ange-
wendet werden. Zahlreiche weitere Beispiele finden sich in den Lehr-
stoffangaben zu den einzelnen Klassen. Keinesfalls heift Grammatikunter-
richt in der Oberstufe systematische Unterweisung in der Regel-
grammatik.

Teilbereich Literaturbetrachtung

In diesem Bereich hat sich besonders viel im Vergleich zum alten
Lehrplan gedndert. Im Mittelpunkt steht die Arbeit an Texten, wobei
unter einem erweiterten Literaturbegriff poetische und nicht-poetische
Texte herangezogen werden sollen. "Literaturbetrachtung" gliedert sich
jetzt in vier Teilaspekte, die nach Moglichkeit stindig zu verbinden
sind:

- Textbeschreibung

- Literaturgeschichtliche Orientierung
- Interpretation

- Literarische Wertung

Diese Reihenfolge scheint als eine Art notwendige Abfolge in der
Auseinandersetzung mit Texten gedacht zu sein, denn die "Textbeschrei-
bung" soll eine "empirisch faBbare und begriindbare" Grundlage fiir die
Interpretation und die literarische Wertung sein. Die Interpretation
wiederum setzt nicht nur die Textbeschreibung, sondern auch die litera-
turgeschichtliche Orientierung voraus. Ebenfalls beriicksichtigt wurde in
Ansitzen die Rezeptionsidsthetik, vermutlich in den letzten Phasen der
Arbeit am Lehrplan. Das "spontane Texterlebnis und Interesse" der
Schiiler/-innen soll bei der Interpretation miteinbezogen werden. Einen
unvergleichlich geringeren Stellenwert nimmt jetzt der Bereich der
Literaturgeschichte ein - das kommt schon in der Terminologie zum
Ausdruck: Literaturgeschichte soll "Orientierung" sein, sie soll dazu
dienen, Texte in einem soziokulturellen Zusammenhang zu sehen sowie in
einem literarischen Kontext, etwa im Rahmen der Gattungsgeschichte. So
sind in der 7. Klasse die verschiedenen literarischen Epochen nicht mehr
verpflichtend zu behandeln, sondern sie stellen ein Angebot fiir "mogliche
Aspekte der Textauswahl" dar. Dieses Prinzip ist allerdings nicht konse-
quent durchgezogen, denn wihrend zB. in der 6. Klasse die Aufklirung
"modellhaft" behandelt werden soll, kann in der 7. Klasse frei ausgewihlt
werden. Eines aber steht fest: Der herkdmmliche Literaturgeschichtsun-
terricht, wie er vielfach noch praktiziert wird, ist nach diesem Lehrplan
nicht mehr moglich. Der alte Lehrplan enthélt ja bekanntlich noch einen
ziemlich detaillierten Lektiirekanon, an den sich in dieser Ausfiihrlichkeit
wohl ohnehin kaum mehr jemand halten diirfte. Goethes "Faust" in der
7. Klasse wird wahrscheinlich von den meisten behandelt werden; ob aber
auch eine Novelle von Kleist, eine Novelle von Stifter, ein spites Drama




von Grillparzer mit der gleichen Héufigkeit gelesen werden, ist sehr
fraglich. Diesen Lektiirekanon gibt es jetzt jedenfalls nicht mehr - auch
der "Faust" scheint nirgends mehr auf!

Querverbindungen

Die Idee der Querverbindungen durchzicht den ganzen Lehrplan,
und zwar auf zweifache Weise: Einerseits sollen innerhalb der einzelnen
Teilbereiche moglichst viele Querverbindungen hergestellt werden, ande-
rerseits ist an einen facheriibergreifenden Unterricht gedacht, wenn von
Querverbindungen die Rede ist. Im Anschlu an die Lehrstoffangaben fiir
die jeweiligen Klassen werden Maoglichkeiten fiir solche Querverbindungen
aufgelistet, allerdings teilweise auf recht kursorische Weise. Denn dal3
sich zB. in der 6. Klasse im Fach Geschichte und Sozialkunde zum
Deutschunterricht eine Verbindung herstellen liBt, bedarf wohl keiner
ausdriicklichen Erwédhnung, doch beschrinkt sich der Hinweis genau
darauf. Von d#hnlicher Ausfithrlichkeit sind die meisten Anregungen fiir
ein facheriibergreifendes Unterrichtsprinzip.

Kritische Anmerkungen zur Grammatik

Eines der Ziele des sprachlichen Gestaltens ist die "standardsprachliche Kompetenz". Dabei
wird nicht recht deutlich, was unter ';Standarﬂsprachc' verstanden werden soll. Ist es die in der
neuen Auflage der Duden-Grammatik beschriebene Sprachform? Ist es eine Art von "Hoch-
sprache"? Ist es nicht doch im wesentlichen die Literatursprache? Die Duden-Standardsprache
kann es nicht sein, denn als MaB gilt das Osterreichische Worterbuch, und dort sind eben auch
nicht-standardsprachliche Eigenheiten verzeichnet. Hier hat man die Problematik einer Oster-
reichischen Variante der Standardsprache bzw. eines Osterreichischen Deutsch elegant umgangen.
Doch das récht sich: Ein weiteres Ziel ist das "korrekte Reden", und gerade hier gibt es Oster-
reichische Besonderheiten (stimmloses s im Anlaut, Verlust der konsonantischen Stimmhaftigkeit
usw.). Die im wesentlichen nach dem Norddeutschen orientierte standardsprachliche Aussprache-
norm gilt bei uns als unnatiirlich und aufféllig. Das betrifft auch manche grammatische Bereiche
(Problematik von Perfekt/Priiteritum). Die "Gebrauchssprache der Gegenwart” gehbrt zum Lehr-
stoff der 5. Klasse - doch was ist diese "Gebrauchssprache"? Auch in neueren linguistischen
Worterbiichern findet sich dieser Terminus nicht, und eine Sprache bzw. Sprachform, die einfach
"gebraucht” wird, kann es auch nicht sein - sonst wire ja alles gemeint auBer ctwa Latein oder
Mittelhochdeutsch. Die der "Gebrauchssprache” eigentiimlich sein sollenden Nominalisierungen
deuten auf Umgangssprache, Fachsprache und Gebrauchstexte (typisch: Gebrauchsanleitungen), Zu
diesen letztgenannten Begriffen schweigt sich der Lehrplan freilich aus. Gerade hier hitte man
manches aus dem Bereich der funktionalen Stilistik anbringen kdnnen. Das wiire schr sinnvoll,
denn auf diese Weise kdnnte man zeigen, daB es textsortenspezifische Stil- und Sprachmerkmale
gibt und daB die durchgehende Orientierung an einer literatursprachlichen Norm der heutigen
Sprachwirklichkeit widerspricht. Hier hat die DDR-Germanistik vicle Neuerungen gebracht, dic
sich auch in einer sinnvollen praktischen Stillehre (Moller, Seibicke) nicdergeschlagen haben.
Doch auch den zugegeben heiklen Bereich der Stilistik umgeht der Lehrplan elegant. Ein Vorteil
ist zweifellos die Hinwendung zur Sprechakttheorie in der 8 Klasse, besonders geschickt die
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Ankniipfung an den "Grad der Verbindlichkeit von Sprechhandlungen”. Es bleibt aber unentschie-
den, wie man dieses auch von den philosophischen Grundlagen aus gesehen schwierige Gebiet
sinnvoll didaktisieren kann, Zumindest die bekannten Gespriichsmaximen und Konversationspostu-
late hitten hier erwiihnt werden miissen. Hier bietet sich natiirlich etwas aus der Rhetorik an,
und auch im ficheriibergreifenden Unterricht kdnnte man an manche zusammengehdrenden Gebie-
te denken (z.B. Habermas).

Alles in allem: Viele neue Ansitze, viele gute Ideen - zu viele, das driingt sich hier geradezu
auf. So enthilt die Sprachbetrachtung in der 6. Klasse bei insgesamt drei Wochenstunden nicht
weniger als sieben unterschiedliche Themenkreise (Entstehensbedingungen eines Textes, Sprachge-
schichte, Kommunikationsformen, Bedeutungsbeziehungen, sprachliche Bilder, Stilfiguren, trans-
phrastische Beziehungen), und die Sprachbetrachtung ist nur ein Teilbereich neben sprachlichem
Gestalten und Literaturbetrachtung. Die Kreativitdt des Lehrers/der Lehrerin wird sich daran
zeigen, alle diese Themenbereiche sinnvoll und maBvoll im Unterricht unterzubringen; sie ist aber
auch durch den Lehrplan selbst gefordert, der an manchen Stellen dunkel und interpretationsbe-
diirftig formuliert ist. So sollen in der 5. Klasse als Querverbindungen zu Fremdsprachen "Grund-
begriffe der Sprachbetrachtung (Grammatik) in ihrer Funktion" durchgenommen werden. Was kann
das wohl sein? Die Sapir-Whorf-Theorie? Die Kategorialgrammatik? Die verbale Valenz? Ein
weites Feld, um mit Fontane zu sprechen ...

Polemischer Appendix

So weit, so gut. DaB der neue Lehrplan gegeniiber dem alten einen
Fortschritt darstellt, soll und darf gar nicht bezweifelt werden - schon
allein aus dem Grund nicht, weil es zumindest unhoflich wire, mehr als
zehn Jahre Lehrplanarbeit fiir gegenstandslos zu erkldren. In der Tat:
Der neue Lehrplan stellt einen gewaltigen Modernisierungsschub dar: Von
den S50er Jahren springt er geradewegs in die frithen 70er. Gelten soll er
allerdings fiir die 90er Jahre dieses Jahrhundert, und wenn es gut geht,
fir das erste Jahrzehnt des nachsten Jahrtausends. Ob dafiir die eher
weltabgewandte Curriculum-Forschung und die verzweifelt um ihre Eman-
zipation als Wissenschaft kdmpfende Fachdidaktik des vergangenen Jahr-
zehnts, auf denen der Lehrplan beruht, die geeignete Basis darstellen,
bleibe dahingestellt. Kurz: Der Lehrplan ist ein Fortschritt und dennoch
zum Zeitspunkt seines Inkrafttretens schon wieder in manchen Punkten
veraltet:

Das hat natiirlich seine Griinde. Wer sich tatsdchlich mit seinem
Lehrplan am neuesten Stand der Wissenschaften bewegen will, miilite so
lebendig wie die Wissenschaften selbst sein. An sich kein leichtes Unter-
fangen, schon gar nicht in einer Zeit, die Zyniker gerne postmodemn
nennen, und die Tendenzen in der Wissenschaft zu Moden degenerieren
laBt, die mitunter schon wieder verschwinden, ehe sie so recht dagewe-
sen sind. Der Lehrplan ist voll von Voraussetzungen, die Produkt solcher
Moden waren. Der Vorrang des Soziologischen, die Kommunikations- und
Handlungstheorie, die Rezeptionsasthetik, die generative Transformations-
grammatik, der Primat des Politischen, die kompensatorische Spracher-
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ziehung, die Glorifizierung der pubertiren Kreativitit, ja sogar der
Strukturalismus - eigentlich fast alles Schnee von gestern. Die Zeiten
haben sich geiindert: Germanisten, die sich vor Jahren noch iiber die
Frage "Das Kunstwerk als Ware" ereifern konnten, schreiben, zugegebe-
nermafBen wunderbare, Abhandlungen iiber Faust II und Wilhelm Meisters
Wanderjahre; Rezeptionsisthetiker aus vergangenen Tagen vergraben sich
wieder mit Lust schr immanent in die Texte selbst - am licbsten gleich
in die Mythe vom Stndenfall; und dic neue Literatur ist alles andere als
engagiert oder experimentell: An den stilistischen Idealen des Klassischen
selbst ausgerichtet reifen inzwischen die wundersamen Paraphrasen
Ovidischer Erzédhlkunst.

Natiirlich konnte man dies alles als Signata der bosen Trendwende
sehen und auf bessere Zeiten fiir die Realisierung des emanzipatorischen
Gehalts des Lehrplans hoffen. Aber das wire eine Strategie hochstens fiir
Nostalgiker und vielleicht fiir Lehrer, die in der Schule das Substitut fiir
jene Revolution sehen, die sie selbst in ihrer Jugend versdumt hatten. Es
ist, und dies muB klargestellt werden, dem Lehrplan auch gar nicht
vorzuwerfen, daBl er es nicht geschafft hat, auch noch die Entwicklungen
der letzten finf oder zehn Jahre mitzuverarbeiten. Was ihm vorzuwerfen
ist, ist einzig, daB er sich in manchen Bereichen gleichsam auf einen
Status der literatur- und sprachwissenschaftlichen Moden eingefroren
hat, und es ihm nicht gegliickt ist, ein Rahmenkonzept zu bieten, das die
Auseinandersetzung mit Literatur und Sprache auch unter sich wandeln-
den gesellschaftlichen Bedingungen und verdnderten wissenschaftlichen
Moden sinnvoll ermoglicht. Die nachtrigliche Verordnung des Computers
auch fiir den Deutschunterricht ist - nebenbei - genau die falsche, aber
absolut falsche Form, diesen Wandlungen gerecht zu werden.

Doch nun zur Sache. Der Lehrplan hilt sich - das ist ihm gar
nicht vorzuwerfen - strikt an jene Vorgaben, die nur eine Lemzielbe-
schreibung zulassen, die wiederum in der Weise operationalisierbar sein
mufl, daB sie an eine iiberpriifbare Titigkeit des Schiilers gebunden ist.
Was kompliziert klingt, ist so einfach wie abwegig. Es geht nicht an zu
sagen, Thema der Stunde oder Einheit wire dieses oder jenes Gedicht -
zum Beispicl Holderlins Hélfte des Lebens - sondern es mufl angegeben
werden, welches Verhalten des Schiilers in Bezug auf dieses Gedicht
angestrebt werden soll. Also: Lesen, Beschreiben, Vergleichen, Umformen,
Nachdichten, Auswendiglemen, in Hinblick auf verwendete syntaktische
Formen wuntersuchen, den kommunikativen Gehalt feststellen, den sozialen
und politischen Entstehungskontext miteinbeziehen und weil der Kuckuck
was sonst noch. DaBl solche Ziclvorgaben, die stindig das Verhalten des
Schiilers evozieren und kontrollieren wollen, nicht nur dem Gegenstand
inaddquat sein konnen, sondern auch den hehren Zielen des Lehrplans
selbst, der sich an den "Anforderungen eciner freien demokratischen
Gesellschaft" orientieren mochte, mufl besonders bedenklich stimmen.
Abgesehen davon gewinnt die verzweifelte Suche nach Titigkeiten oft
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genug den Charakter des Komischen. Was, um Himmels willen, ist denn
darunter zu verstehen, wenn es etwa heiflt: "Strukturen des litera-

rischen Managements beschreiben". Nachdem es Strukturen an sich haben,
daB3 sie abstrakt sind, lassen sie sich auch nicht beschreiben. Wo sollte
denn der Schiller hingeschickt werden, um dieser Strukturen ansichtig zu
werden? Auf die Frankfurter Buchmesse? Und wenn er dort war, oder
auf der ortlichen Buchwoche, weil er dann, was literarisches Management
ist? Oder wird es so sein, da3 der Lehrer erzihlt, wie er glaubt, daf3 der
Literaturbetrieb funktioniert? Und was soll der Schiiler dann beschrei-
ben? Aber natiirlich: Einige Kenntnisse vermitteln, iiber den Buchmarkt
zum Beispiel, und es den Beteiligten iiberlassen, wie und ob sie diese in
ihren Lebenszusammenhang integrieren wollen oder konnen, ist zu viel -
oder zu wenig verlangt. Dafl ein Unterricht, der seinen Gegenstand und
seinen Adressaten ernst nahme, nicht Verhaltensweisen verlangte, son-
dern die Sache, um die es geht, so angemessen als moglich vorstellte,
und den weiteren Umgang tatsdchlich der Freiheit des einzelnen iiber-
lieBe, scheint ein zu einfacher Gedanke, als daB er einer Didaktik geniig-
te, der die Sache wenig, das Verfiigen iiber das Verhalten und die Emo-
tionen des Schiilers aber alles bedeutet.

Bedenklich stimmen auch manche terminologische Neuregelungen.
Ob die Substitution der Gattungsbegriffe durch den unverbindlichen
Ausdruck Text wirklich ein Vorteil ist, scheint fraglich. Auch wenn die
dltere Reduktion der Poetik auf Metrik und Gattungslehre wenig sinnvoll
war, diirfte die Beschrinkung auf die ungenaue Aufforderung, Texte nach
"charakteristischen Merkmalen" zusammenzufassen, nicht unbedingt das
Textverstindnis fordern. Das Trennende zwischen einem lyrischen Gebilde
wie Morikes Septembermorgen und einer Gebrauchsanweisung diirfte das
Gemeinsame, dafl beides aus Worten zusammengesetzt ist, allemal noch
iberwiegen - nicht zuletzt in der Leseerfahrung der Schiiler selbst. Zu
befiirchten ist, dal mit dieser Nomenklatur auch ein Stiick literarische
Sensibilitdt verloren gehen wird.

Nicht unbedenklich auch der lehrplanmiBige Umgang mit Literatur
iiberhaupt. Die radikale Absage an jede Form einer von den Werken
getrennten Literaturgeschichte ist zweifellos zu begriiBen. Die Reduktion
aufs Exemplarische allerdings ist so wenig theoretisch abgesichert wie
schwierig in der Durchfithrung. Das verschimte Umschreiben der tradi-
tionellen Epochenbezeichnungen ist hanebiichen: Gerade wer Termini wie
"Klassik" oder "Romantik" kritisch reflektieren will, auch in Hinblick auf
die Wirkungsgeschichte dieser Begriffe, wird schlecht beraten sein, wenn
er sich dabei auf Formulierungen stiitzen mul wie: "Zuwendung zur
Vergangenheit (Antike, Mittelalter)". Das ist Augenauswischerei, wie
iiberhaupt die "moglichen Aspekte" der Textauswahl, die einen Kanon
vorgegebener Werke ersetzen sollen, oft seltsam konstruiert erscheinen
und mehr préjudizieren als der schlichte Hinweis auf ein fiir wichtig
gehaltenes Werk. Warum ist in der 7. Klasse etwa die "Sozialkritisch-
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oppositionelle Literatur im Gegensatz zu apolitisch-dsthetischer” zu
thematisieren? Glauben die Autoren des Lehrplans ernstlich an diesen
"Gegensatz"? Ist Heine nur dies und Platen nur das andere? Und was soll
ctwa cine Angabe fiir die 8. Klasse wie "Auseinandersetzung mit Literatur
und Krieg"? Was heiBt hier das und? Ist damit Kriegsliteratur gemeint
oder Friedensliteratur oder die Haltung der Schriftsteller zum Krieg oder
ihr Verhalten im Krieg oder soll sich der Schiiler mit Literatur (z.B. Der
Tod in Venedig) und Krieg (z.B. dem Krieg in Afghanistan) irgendwie
auseinandersetzen?

Zu vermuten bleibt, daB der Verzicht auf die Erwdhnung von
Werken, die man fiir lesenswert hélt - was ja keine bindende Vorschrift
hiitte sein miissen - auch ein Ausdruck der Legitimationskrise des Faches
Deutsch ist: Im Grunde gibt es nichts, was es tatsichlich wert wire,
gelesen zu werden - nur Gesichtspunkte, unter denen Literatur betrach-
tet, eingeordnet, verarbeitet werden kann. Man vergiBlt, daB bei aller
Aspektierung der Literatur nach den verschiedensten Gesichtspunkten die
Literatur selbst nicht aus dem Politischen, Asthetischen, Gesellschafts-
kritischen oder Ideologischen besteht, sondern eben aus den Werken,
denen solches dann mit mehr oder weniger guten Griinden bescheinigt
werden kann., Unnétig wire in diesem Zusammenhang auch der Hinweis
auf die zu verteidigende Freiheit des Lehrers: Die flehende Grundfrage
bei Unterrichtspraktikanten und Lehrerfortbildungen ist allemal die, was
denn in welcher Klasse eigentlich am besten zu lesen sei. Die Konzentra-
tion auf Aspekte der Werkauswahl, nicht auf die Werke selbst, récht sich
dann nicht zuletzt in den geheimen und dubiosen Literaturkanons, die an
den Schulen grassieren und verbindlicher wirken als alle amtlichen
Empfehlungen es je konnten. Aber auch hier offenbart die Ratlosigkeit
des Lehrplans nur eine tiefere Krise - das Verschwinden der Literatur
aus dem Leben.

ANMERKUNG

1. Niheres zur Entstehungsgeschichte des neuen Oberstufenlehrplans bei
Paul Wildner: Deutsch an der Oberstufe der AHS. In: Entwicklungsarbeit
zur Fachdidaktik Deutsch. Wien 1987
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Magda Krén
Erfahrungen mit der Fachbereichsarbeit

Vorausschicken mochte ich, daB ich in diesem Schuljahr erstmals
eine Fachbereichsarbeit betreue, d.h. daB ich zum Zeitpunkt der Nieder-
schrift dieses Artikels noch mitten in der Arbeit stehe und vor allem
noch keine Erfahrungen mit der Einbeziehung der Fachbereichsarbeit in
die eigentliche Matura habe.

Zuerst zur bisher iiblichen Matura, speziell vom Fach Deutsch her
gesehen: Jahrelang habe ich versucht, Schiiler zu selbstindiger Beschifti-
gung mit verschiedensten Themen anzuleiten, lieB sie dazu Referatsthe-
men suchen und ausarbeiten. Im Unterricht der Oberstufe forderte ich
ebenso die eigene Arbeit mit Texten, meine Schiiler schrieben jedes Jahr
eine schriftliche Arbeit iiber ein literarisches Werk, spiter iiber einen
Autor oder hielten ein Referat. Der Literaturunterricht war keine Vorle-
sung iiber Epochen und Autoren, sondern sollte in gemeinsamer Arbeit an
Texten Strukturen der Literaturgeschichte deutlich machen, literarisches
Verstdandnis wecken und SpaB am Lesen vermitteln. (Wie nahe ich diesen
hehren Zielen gekommen bin, kann ich selbst nicht wirklich beurteilen).
Aber am Ende jedenfalls stand die miindliche Matura, die noch immer
nach dem gleichen Konzept ablief wie zu der Zeit, als ich selbst, nach
drei Jahren Literaturvorlesungsunterricht, Matura machte. Da war gerade
eine Viertelstunde Zeit, iiber einen Text zu sprechen, den der Schiiler
erst eine halbe Stunde vorher erstmals zu Gesicht bekommen hatte, und
eine zweite, oft sehr umfassende, Frage zu beantworten. Keine Maoglich-
keit zum Nachschlagen, keine Zeit zu intensiver Arbeit am Text. Dazu
die Atmosphire im Priifungsraum, gleichzeitig wird ein Kollege gepriift,
womoglich im selben Fach, also eine denkbar ungiinstige Arbeitssituation.
Was konnte ich da erwarten, was ficl alles weg von dem, was ich jahre-
lang zu vermitteln versucht hatte? Wegfallen muBlte jeder Text, der
intensive Beschiftigung verlangte, Neuland war. Zu erwarten war mehr
oder weniger geschicktes Anwenden von Gelerntem, mehr oder weniger
schnelles Erkennen von Merkmalen, die an dhnlichen Testen schon einmal
erarbeitet worden waren. Die zweite Frage, die keinen Text einschloB,
muflte eine reine Wissensfrage sein, hier konnte der Kandidat zeigen, was
er gelernt, eher, sich angelernt hatte.

Das Unbehagen an dieser Form der Matura war unvermeidlich. Wie
paBBt ein Unterrichtsstil, der Texte erarbeitet, der personliche Zuginge
sucht, der ganzheitlich arbeiten mo6chte und kreative Prozesse ein-
schlieBt, der nicht auf lexikalisches Wissen und Abpriifbarkeit aus ist, zu
dieser Matura?
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Als neue Moglichkeit tauchte bereits 1987/88 die Fachbereichsar-
beit auf, und seit Sommer 88 betreue ich eine Schiilerin dabei. Welche
Chance bietet die Fachbereichsarbeit? In vielerlei Hinsicht kann sie die
bisherigen Mingel der Matura aufwiegen. Zuallererst fordert sie das
personliche Interesse heraus, denn das Thema sollte ja weitgehend vom
Schiiler selbst entwickelt werden, wihrend diese Interessen bisher wenig
beachtet wurden.

Sie erfordert und ermoglicht Bibliotheksarbeit und eigenstindige Quellen-
suche, beides war bisher nur am Rande moglich. Sic erfordert eingehende
Vertiefung in das gewihlte Thema im Gegensatz zu der auf der AHS
iiblichen, oft oberflichlichen Verbreitung auf alle méglichen Themen.

Sie erfordert eigenstindiges Formulieren, Zusammenfassen, Ausarbeiten
der Ergebnisse dieser Arbeit und auch die Beachtung duBlerer Formen bei
der endgiiltigen Abfassung, was bisher nur bei den Schularbeiten und
unter groBem Zeitdruck moglich war.

An sich sind das alles Dinge, die an der AHS bisher deutlich zu
kurz gekommen sind, obwohl sic von der Zielsetzung unserer Schule her
eigentlich eine zentrale Stelle ecinnehmen sollten. Ich zitiere aus dem
allgemeinen Bildungsziel der AHS: "Die besondere Aufgabe der allgemein-
bildenden hoheren Schule ist es .. den Schillern eine umfassende und
verticfte Allgemeinbildung zu vermitteln und sie zur Hochschulreife zu
fithren ... Der junge Mensch soll befihigt werden, groBle Zusammenhinge
zu iiberblicken, sein Wissen und Konnen selbstindig zu vervollkommnen,
in kritischer Priiffung Probleme zu kliren und innerhalb der Gemeinschaft
Verantwortung zu iibernehmen."

Nun zu der von mir betreuten Fachbereichsarbeit. Meine Schiilerin,
die sich immer schon durch groBe Aktivitit in verschiedenen Bereichen
auszeichnete, wihlte einerseits aus psychologischem Interesse, anderer-
seits aus Interesse am Jugendbuch iiberhaupt das Thema: "MADCHEN-
LITERATUR UND REALITAT DER JUNGEN FRAU - Das Frauenbild in
ausgewihlten, allgemein beliebten, trivialen Madchenbiichern der letzten
30 Jahre". Mein Beitrag zur Themenwahl war gering, ich versuchte vor
allem zur Klirung der Vorstellung beizutragen, die sich die Schiilerin
vom Thema machte und zur Eingrenzung der gesteckten Ziele beizutra-
gen.

Das gewihlte Thema erschien und erscheint mir aus folgenden
Griinden sehr geeignet: Erstens betrifft es einen Bereich, den die Schiile-
rin aus eigener Erfahrung kennt und zweitens kann sie vorwiegend an
Primirtexten arbeiten.

Beide Punkte wiirde ich als Kriterien zur Auswahl von Themen fiir
Fachbereichsarbeiten heranziehen. Themen, die rein historisch gelagert
sind, zur Lebenswirklichkeit und zum Entwicklungsstand des Verfassers
keinen Bezug haben und/oder vorwiegend aus Sekundarliteratur erarbeitet



werden miissen, halte ich nicht fiir so giinstig, auch wenn die Ergebnisse
vielleicht spektakuldrer ausfallen mdgen.

Dieses Thema stand also vor den Sommerferien bereits fest, und
auch das erscheint mir sehr wichtig, da der Schiller nur in den Ferien
die MuBle finden wird, sich in der notigen Breite in die Materie einzule-
sen, speziell da ihm die Erfahrung im Umgang mit Bibliotheken und
Sekundirliteratur fehlt,

Im Herbst muBte eine Disposition mit einem Gliederungskonzept
abgegeben werden und dafiir war es nétig, eine kleine Gruppe von Mid-
chenbiichern endgiiltig auszuwihlen und die Zielsetzung der Arbeit zu
umschreiben. In den folgenden Monaten fithrte meine Schiilerin eine
Befragung in Biichereien und Buchhandlungen durch, lieB einen Fragebo-
gen in einigen Unterstufenklassen unserer Schule beantworten und arbei-
tete ansonsten an den von ihr ausgewidhlten Biichern sowie an der noti-
gen Sekundirliteratur. Sowohl die zeitaufwendige Befragung und die
Schiilerfragebdgen wurden nur sehr am Rande in die Arbeit hereingenom-
men, da sie wenig neue Erkenntnisse brachten bzw. die Ergebnisse wenig
signifikant waren. Trotzdem trug beides zur Klirung der Sachverhalte
bei. '

Zu Weihnachten war ein Teil der Arbeit bereits fertig und konnte
gemeinsam iiberarbeitet werden. Dabei handelte es sich einerseits darum,
auf klare Aussagen zu den einzelnen Themenbereichen zu dringen, ande-
rerseits um Hinweise zur Sprachrichtigkeit. Zum Stilistischen ergab sich
eine fiir mich wichtige Debatte. Freunde meiner Schiilerin, Studenten,
hatten ihr empfohlen, eine "wissenschaftlichere" Ausdrucksweise anzu-
nehmen und mehr Fremdworte zu verwenden, da nur dies auf der Uni-
versitdt geschitzt wiirde. Es entstanden Formulierungen wie: "Die Impor-
tanz familidrer Probleme in diesem Buch ist nicht auBer Frage zu stellen,
da vor allem nach einer zureichenden Solution der familidren Probleme
gesucht wird," Meine Reaktion darauf war klar, und ich hoffe, daBl mein
Rat, jedes iiberflissige Fremdwort zu vermeiden und eine chrliche Spra-
che zu verwenden, nicht von der Realitit auf der Universitit widerlegt
wird. Bis zum Abgabetermin Ende des Wintersemesters steht noch die
endgiiltige Ausarbeitung an.

Wie ich oben bereits ausgefiihrt habe, scheint mir die Fachbe-
reichsarbeit eine sehr positive Ergéinzung der Matura zu sein, die auch
sicher Riickwirkungen auf den Unterricht der hoheren Klassen haben
wird. Ebenso wie die bisherige Matura dazu zwang, mehr lexikalisches
Wissen als oft vom Lehrer selbst gewiinscht, anzubieten, genauso kann
und wird die Fachbereichsarbeit zu einer auf sie vorbereitenden Unter-
richtsarbeit fithren. Denkbar wiren schriftliche Referatsausarbeitungen,
intensivere Bibliotheksarbeit im Rahmen des Unterrichts als bisher und
iberhaupt eine stirkere Betonung von Aufgabenstellungen, die den selb-
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standigen Bildungserwerb fordern. Diese Auswirkungen wiren also sehr zu
begriilen.

Ich fiirchte jedoch, daB die Fachbereichsarbeit aus verschiedenen
Griinden wohl nicht zur Regel werden wird, so wilnschenswert dies auch
wiire. Erstens ist sic nur von einem guten Schiiler zu bewiltigen, nur ein
solcher hat dic nétige Selbstindigkeit und kann vor allem die Zeit
wihrend der 8. Klasse eriibrigen, denn der Zeitaufwand ist sehr hoch.
Nach Angaben meiner Schiilerin arbeitete sich bis Mitte Jénner bereits
iiber 50 Stunden daran.

Hier stellt sich natiirlich auch die Frage, wieviele Schiiler die
Chance der Fachbereichsarbeit ergreifen werden, wenn sich einmal her-
umgesprochen hat, welche Mehrbelastung sic mit sich bringt. Wollte man,
wiec es in den Zwanziger-Jahren iiblich war, von allen Schiilern eine
Fachbereichsarbeit verlangen, miilte man dafiir einige Wochen ausschlieB-
lich zur Verfiigung stellen, also den reguliren Unterricht unterbrechen
und auch dann wire der Erfolg zweifelhaft. Dazu kommt der Zeitaufwand
des betreuenden Lehrers. Bis Mitte Jinner, also ohne die Endkorrektur
und Beurteilung muBten ca. 20 Stunden aufgewendet werden, obwohl es
sich in meinem Fall um eine #uBerst reife Schiilerin handelte. Kollegen
wandten bis zu 60 Stunden fiir die Gesamtarbeit auf. Hier stellt sich nun
die Frage, ob das Ministerium bereit sein wird, diesen Arbeitsaufwand
angemessen abzugelten. In den letzten Jahren war cher die Tendenz
erkennbar, budgetire Mittel fiir Hochtechnologie zu verwenden, im
Bereich der Abgeltung der Lehrerleistung jedoch auBerordentlich zu
knausern.

AbschlieBend méchte ich aber betonen, daB die freiwillig gewihlte
Fachbereichsarbeit cine grofie Chance wire, Begabtenforderung im Rah-
men des Schulbetricbs zu etablieren, damit die Frustration der nach
Selbstéindigkeit strebenden Jugendlichen zu verringern und nicht zuletzt
endlich einen ersten Schritt zu einer den Zielen der AHS gemiflen Matu-
raform, die die Hochschulreife ermoglicht, zu setzen.

Magda Krdn unterrichtet an einem Gymnasium in Salzburg.
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Arbeitsbereiche
des Deutschunterrichts

Roland Fischer

Es muB nicht immer das Fach sein ...

Zur Fachsprachenvermittlung im Muttersprachenunterricht aus der
Sicht eines Fremdsprachendidaktikers

"Wenn Fachleute sich iiber Fachprobleme unterhalten .." - so und

ahnlich wird Fachsprache definiert. Den bestehenden Definitionen noch
weitere hinzuzufiigen soll nicht Anliegen des vorliegenden Beitrages
sein. Zu flieBend ist der Ubergang zwischen Allgemeinsprache und Fach-
sprache, zu leicht gerit man hier auf terminologisches "Glatteis". - Es
soll vielmehr hier der Versuch gemacht werden, die Frage zu unter-
suchen, inwieweit die authentische Verwendung von Fachsprache didak-
tisch nachvollzichbar ist und verschiedene Varietiten fachsprachlicher
AuBerungsformen in einem plausiblen Zusammenhang dargestellt werden
konnen,
Dall hier keine Kochrezepte prisentiert werden konnen, versteht sich von
selbst, - sondern Gedanken, vielleicht Anregungen eines teilweise AuBen-
stechenden, der Sprache, auch Fachsprache, nicht-Muttersprachlern zu
vermitteln versucht und sich dabei einem funktionalen, praxis- und
anwendungsorientierten Ansatz verschrieben hat.

Ein Blick in ein aktuelles, an HTLs hiufig verwendetes Deutsch-
Lehrbuch (KREIML/SCHWARZER: Deutsch fiir berufsbildende Schulen,
Sprachbuch, Wien 1987) zeigt deutlich das Bemiihen der Autoren, fach-
sprachliche Fertigkeiten den Schiillern zu vermitteln, um so den im
Lehrplan gestellten Forderungen nach "Vermittlung der fiir Beruf und
Leben unerlaBlichen Beherrschung der Schriftsprache und der gehobenen
Umgangssprache” nachzukommen. (138. Stiick, ausgegeben am 30. Septem-
ber 1977, Nr. 492):

Die "Stilmittel der sachlichen und wissenschaftlichen Darstellung"
(Lehrplan, III. Jahrgang) werden in didaktischen Einheiten mit den
Untertiteln: "Argumente beurteilen”, "Streitgespriche fithren", Problem-
und Facharbeiten verfassen unter Bedachtnahme des Umstandes, daB
"Argumentationen" auch "abgesichert" sind, u.d. umgesetzt.
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Die Vorgangsweisen bzw. Arbeitsanleitungen fiir die Lehrer sind in den
meisten Fillen dhnlich und gehen von einer Analyse bestehender, vorge-
fertigter Modelle aus, also etwa in der Art:

"Welche Antworten liB8t die Art der Themenformulierung der
obenstehenden Arbeit zu?" (KREIML etc., S. 87)

"Geben Sie an, welcher der beiden folgenden Titigkeitsberichte fiir
die vorgegebene Aufgabenstellung besser geeignet ist." (Ebenda, S.
68 - "Zielbezogen berichten")

"Formen Sie ... das folgende Verlaufsprotokoll in ein Ergebnispro-
tokoll um." (Ebenda, S. 55 - "Protokollieren")

Durch Textkritik zur Erstellung eines Kriterienkatalogs fiir die
Produktion eigener, relevanter, adédquater, fachsprachlicher Textsorten. -
Sicherlich legitim, wenn ausschlieBlich betrieben besteht allerdings die
Gefahr, daB Form iiber Inhalt gestellt wird und darilber der eigentliche
Zweck, die Mitteilungsabsicht, Kontext und Adressaten in den Hinter-
grund geraten.

Spitestens seit der "Kommunikativen Wende" des Fremdsprachenun-
terrichts Mitte der 70er Jahre nechmen die Parameter fiir jede kommuni-
kative sprachliche Titigkeit (Wer mit wem woriilber und in welcher
Situation in welcher Rolle zu welchem Zweck wann und wo kommuni-
ziert) einen prominenten Platz in den didaktischen Ansdtzen und Konzep-
ten ein,

Die Zielgruppe, der Zweck und die Funktion der Aussage bedingen die
(optimale) formale Umsetzung. Die formalen Anforderungen an eine
Textsorte miiten daher vom Verwendungszweck abgeleitet werden. Auch
fir den Bereich der Fachsprache trifft dies zu: die rhetorischen Eigen-
arten eines Fachtextes, zu denen ich auch die formalen zihle, ergeben
sich ausschlieBlich aus seinem Verwendungszweck, um die Botschaft
differenziert und addquat dem entsprechenden Kommunikationspartner
iibermitteln zu konnen - zu welchem Ziel man sich bestimmter, existie-
render formaler Konventionen bedient. Das WAS wird vor das WIE ge-
stellt.

Die firr eine Unterrichtsgestaltung im funktionalen Sprachunterricht zu
stellende Frage sollte im Gegensatz zu den oben erwidhnten Aufgaben-
stellungen daher lauten: Welchen (formalen) Instrumentariums bediene ich
mich (Wie sicht es aus? Welcher Regelapparat ist zu beachten? etc.), um
mein Fachproblem darstellen, prisentieren, protokollieren usw. zu kon-
nen? Und nicht umgekehrt: Was kann ich nun mittels des zur Verfiigung
gestellten Instrumentariums formal definierter Fachtextsorten alles aus-
driicken?

Suche nach Inhalten vs. Suche nach Formen.
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Reflexion
Analyse
Textkritik
Aufgabc_ﬂ Pachspr.
Problem a Text(produkt.)
Zweck

Textkritik, Textsortenvergleich u.d. werden - wenn notig - als
formaler Input 2zwischengeschaltet und nicht auBerhalb eines iiberge-
ordneten Bedeutungszusammenhangs als reine formale Ubung im Unter-
richt angesiedelt.

Die Aufgabe fiilr den Didaktiker liegt nun darin, zu iiberlegen, in
welcher Art und Weise fachsprachliche Reprisentationen in Ubungs-
komplexen/Unterrichtsaktivititen zum logischen, weil z.B. fiir die Losung
einer Aufgabe bendtigten Instrument werden konnen. Als m.E. geeignetes
didaktisches Mittel bietet sich hier im Gegensatz zu isolierten Einzelauf-
gaben die Entwicklung von Fallstudien, Szenarios, komplexen Aktivititen
mit Problemlosungscharakter an.

Und es muB} nicht immer das "Fach" sein, das Anlal zu Produktion
und Rezeption fachsprachlicher Texte liefert.

Beispiel

Das folgende Fallbeispiel ist die Rekonstruktion eines authentischen Falles aus einer
Gemeinde in Obertsterreich, in der sich eine heftige Polemik um die Aufnahme eines HIV-positi-
ven Kindes in den Kindergarten entziindete.

Die verwendeten Materialien stammen aus den Zeitungen "Krone" und "Oberdsterreichische Nach-
richten" im Zeitraum November 1988 bis Jinner 1989.

Neben der Analyse des authentischen Falles beinhaltet das Unterrichtsbeispiel auch Elemente des
Rollenspicls und der Simulation.

Mit ] werden fachsprachenbezogene Lemeraktivititen gekennzeichnet,
Der Unterrichtsablauf wird stichwortartig skizziert.

Ausgangspunkli:,
Ausgan unkt\__

ASCHACH/Donau (OON-hw). Der Fall eines vierjahrigen, aids-
infizierten Méderls sorgt zurzeit in Aschach an der Donau fir
eine Zerreilprobe. Der Sturm brach los, nachdem die Grof3-
mutter der Kleinen erkldrt hatte, sie mdchte das Méadchen in
den Kindergarien geben. Etliche Eltern reagierten daraufhin
mit der Drohung, sie wiirden ihren Nachwuchs aus dem Ge-
meindekindergarten herausnehmen, sollie die Vierjdhrige
aufgenommen werden. Und in diesem angeheizten Klima soll
Aschachs Biirgermeister Adolf Putz am Freilag entscheiden,
ob das Midchen in die Gesellschaft integriert oder von ilir aus-
gestofen wird. Niemals zuvor wurde in Osterreich ein Gemein-
depolitiker zu einer solchen Entscheidung gezwungen.
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Klassendiskussion: - Auflistung der Griinde fiir/gegen eine Aufnahme in
den Kindergarten

Absti ng in der

Eingabe an Biirgermeister| | Leserbrief an Zeitung |

Zitate von betroffenen Personen- und Berufsgruppen als Anlafl fiir Re-
cherchen durch die Lerner:

S reagieren
weis avf die 'WM': e; ku“’chach :u:;: o’;’:‘“ken Jede i
Mit dem™ “‘::m vorufe? © .\ ungen o terte Lsg die arr Teich dis.
ziner WECCL  anetsOrBr, - duch 8elehnt wergan- oy, KANN nur
der WeltgesU™ stelle fen. Un +Schimpfen djq Gri-
denen ©% T uvesiind S nd das fur gyg o politisch
hﬂm' (ko o7 Ustdnde* pe, Fall d’a:
“e

Von den Landespolititkern hore
ich sehr wenig’, fuhlt sich der Ascha-
cher Ortschef allein gelassen. Auler
einigen Merkblattern und diversen
Stellungnahmen der kompetenten
Landesbehdrden hat er noch keine

n Sicherheit gren-
nlichkeil st eine

hieden” Zweifel

schel
zender Waht
Infektion BUSZUSC

Hilfe bekommen: ,Und die besagen
fmmer nur, dal unter den ublichen
Gegebenheiten, also bei normalen
sozialen Kontaklen, keine Anstlek-

Doch was den Burgermeister ver-
unsichert, steht ebenfalls auf Merk-
blattern und wurde von Fachleuten
wiederholt: .Da heilit es dann zu-

kungsgefahr besteht.” meisL im nachsten Satz: Wenn keine
aggressiven Handlungen mit Verlet-
2o zungen geselzt werden, Aber wer
4 fon nder. sagt denn, dal so etwas im Kinder-
Wwie ;:::-gn. era::%?r garten nicht passiert?*
b n wir
gus de™ . ien 3
en?
e M eres Kind pns
: hép,der Mein
n n, W
Und Asch dle g SVolier e}ﬁ dag es €in v, o
enn cher gy hnehjp, €r wirg o
ur o lene nichy yqq,° " ragen, o Lebeng,, Urch probjgm, . nder,
nahme pla ten, die fir ¢ Eﬂh‘qﬂ" Inihre mﬂ“—?djc
einander 5y, o CTEN. R Werden "8 Mcht gera.s XiNdlichep
aul‘ema,,de | €INmay kra, dar Cemejn. . r Kij 8¢lorde
Feinschy o0 2en oder G €insch ndep n
n. anz im Ce aus. use, gen
&entel| mleﬂen
,_{’::;uv Nder gajje en Hiv.
Diese 53:2?:_ ellschafy: N cbg unSttzung
adchen die 4 rer. Chery, Dr Ter Go.
im V"”‘“Chédm:msc afy vorzuenr dentinnep, wr‘::d;th Hutee.
dergarten-t® und einen U Alds-yp, T Pris;.

halten, !

menschiichen Bt

ne Trugodie ohnegle'\cheﬂ-
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| | I |
Interv. Fachartikel TV/Radio Politiker-

Am\f“achbrghﬁren Sen Wm/mmcnm

Ergebnisprotokolle

\

Prdsentationen
(Informationsveranstaltung
fiir betroffene Eltern,
Simulation, Rollen)

2. simulierte Elternversammlung mit Abstimmung/Diskussion.

[Verlaufsprotokoll/Ergebnisprotokoll] fiir bei Versammlung abwesenden
Biirgermeister als Unterlage und Vorbereitung fiir eine oOffentliche Erkla-
rung/Presseaussendung/Gemeinderatssitzung

Textinput: Wer sollte Entscheidungen treffen?
Wie sollte sie getroffen werden?
Rolle des Biirgermeisters?

m _ LOKALES | Seite 15
Briefe aus dem ganzen land machen Schirin und ihrer Oma Mut

Nun kommt eine offene Abstimmung
iiber das AIDS-infizierle Miidchen

Dle AIDS-Infizierte Schirin und Oma Erika | minierung zugesprochen. Die Aulnahme
schdpfen wieder Hoffnung: In zahireichen | Schirins in den Kindergarten soll In einer
Briefen und Telefonaten wird der bedau- | rweilen, offenen Abstimmung entschieden
ernswerten Familie In Aschach an der Do- | werden. In einer geheimen Befragung war
nau Mut fir thren Kampf gegen die Diskri- | gegen das Kind entschieden worden.

Die geheime Abstimmung _
endete, wie berichtet, 32 18 ge- 2
gen die Aufnahme Schinins,
Nun sollen die 56 Eltern der
Kindergartensproflinge noch
einmal offen um ihre Meinung
gefragt werden. Und rwar un-
ter der Vorausselzung, dal
eine dritte Kindergartentante
eingestellt wird. Gesundheits-
Landesrat Fritz Hochmair:
»S0 lernen Schirun und die an-

wi

Foto, Chmtun X

VON MANFRED RADMAYR

deren Kinder, mit der Krank-
heit richtig umzugehen.” Die
Ansteckungsgefahr fur die
Spielgefiihrien bezeichnen al-
le AIDS-Experten als gleich
Null. Sogar Kratzwunden sind
ungefahrlich.




I N OBEROSTERREICHISCHE: r

MIT - TAGES-POST - GEGRUNDET 1865 - UNABHANGIQ

1S8—

Damit stellt sich die Ssterreichs |
sche Alde-Hilfe auf sinen &hnlichen |
Standpunit wie das Gesundheitsmi-
nisterium. Auch dorl wird den Eltarn
der anderen Kinder kelne Mitspra-
che singerdumi. Allerdings: Wah-
rend Minister Loschnak die letzte
Entascheidung dem Birgermeister
zubilligt, reklamisren die Arzts eln
solches Urteil for sich. Wobe| dies so
zu versishen ist, dad sich die Eni-
scheidung des isters am
fachlichen Urtell des behandelnden
Arzies zu orientieren habe. '

|
Losungsvorschlige

|

Nr. 114

Samutag, 14. Jinner 1989

4010 Linz, Promenade 23

T 0732/2805-0

Aidsinfiziertes Méder soll
eigene Kindergdrtnerin kriegen

ASCHACH/Donau. Fir das
vierjdhrige, aidsinflizieris Mi-
derl aus Aschach, gegen des-
s#n Aulnahme in den Kinder-
garten sich zahireiche Eitern
des Ortes strauben, bahnt
sich nun doch eine Losung an,
die allerdings auch groteske
Zoge hat; Das Land bot fOr
das Kind sine eigene Kinder-
ghrinerin an, die sich stindig
um die Kleine kimmaert.

Mit diesemn Kompromi0, so
bofft man zumindest, soll
dis unilebsame Angelegen-
beit doch noch In eine man-

schenwirdige Richlung ge
lenkt werden. Wie berichiet.
sollte gestarn in Aschach eine
Entscheidung fallen. Blrger-
meisier Adoll Pulz, der sie
hatie fallen sollen: Wir ste-
hen jetzt vor einer neuen Si-
tuauon, Ich warde aber Lrotz-
dem noch sinmal die Ellern
fragen. ob sle mil dieser
Losung elnversianden gind *
Inzwischen hat der Fall
des Kindes, des wegen selnar
Infektion asus der GCessll-
schaftausgestofian zu werden
drohte, oOsterreichwalt [ar

Aulsshen und auch Mir Kritlk
gesorgl. Vor allern kompeten-
e Mediziner halten mit threr
Meinung nichl hinter dem
Barg. So heilit es etwa, nicht
der Burgermeister. sondam
susschliefilich der behan-
deinde Arzt habe die Ent-
scheldung Ober den Kinder-
nbesuch zu trelfen. Und
lm Gesundheilsministerium
wird verwunderi gelragl war-
um. dis Eltern -der -anderen
Kinder Oberhaupt voo der.in-
fektion wissen konnten.
{Leosn Sie weitar auf Seits 5]

Vergleich mit Realsituation (Textinput):

Biirgermeister sprach Machiwort:
,AIDS-Kind dorf in Kindergarien™

Nach sechs Wochen flel in bezug auf die AIDS-infizierte
Schirin aus Aschach an der Donau (OO) endlich die Ent-
scheldung: Blirgermelster Putz sprach ein Machtwort— ,Das

Kind da
Falls Aufl

ommen” —und lieB kein zweites Mal abstimmen.
en — wie sanitidre Einrichtungen ~ erfiillt sind,

wird das Mddchen in den Kindergarten aufgenommen,

Die erste Abstimmung der
betroffenen Eltern endete ne-
gativ fir Schirin - 32 dagegen,
18 daflir. Eine zweite Abstim-
mung sollte kléren, ob die El-

'-.‘_‘- : {
Schirin Bogner (4)

|

tern bei Einstellung einer drit-
ten Kindergéirtnerin mit Schi-
rin Bogner einverstanden
sind. Jetzt Ist alles anders.
Hygienische, sanitiire und
piadagogische Voraussetzun-
gen im Kindergarten miissen

VON WOLFGANG ASCHAUER

Foto; Koler

erflillt sein, dann darf Schirin
kommen: ,Ich sage sogar, das
Kind muf kommen - falls alle
Auflagen klappen. In den
niéchsten Tagen sollen die El-
tern bei einem Informations-
abend aufgekllirt werden, und
ich hoffe, daB ich sie liberzeu-
gen kann und moglichst weni-
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ge ihre Kinder zu Hause las-
gen”, so Bilrgermelister Adolf
Putz.

Diese LYsung hatte sich be-
reits angekiindigt: Politiker
sicherten spontan zu, da8 eine
dritte Kindergiirtnerin unter
allen Umstiinden finanziert
wiirde. Die Ubergliickliche
Grofmutter FErika Bogner
(50): .Fast alle Leute gind uns
wohlgesinnt. 50 Briefe hat’
ich schon bekommen.” Eine
der wenigen negativen Eltern-
stimmen, die darin ein Pro-
blem sehen, daB ein welterer
Kindergartenraum fehle:
~Mein Kind bleibt ab jetzt zu
Hause." Die quicklebendige
Schirin mit den schwarzen
Kulleraugen freut sich jeden-
falls. Bald wird ihr Traum in
Erflillung gehen. Doch ob die-
ser Traum auch in Wirklich-
keit o schén sein wird, muB
noch abgéwartet werden. ..



Medienkritik; Wie steht die Zeitung zum "Aids-Fall"?
' Absichten, Qualitit der Zeitung, Sprache

Nach , Krone"-Reportage Welle der Hilfsbereitschaft fiir Schirin und ihre kranke Oma:

AIDS-Kind auf Urlaub eingeladen

Frohbotschaft fir die AIDS-Infizlerte Schirin In Aschach an
der Donau (OO) z2u threm heutigen vierten Geburtstag: Nach

elner er

ifenden  Krone™-Reportage wurden das Mid-

chen und selne Oma von einer Hotelbesitzerin im steirischen
Kurort Aflenz zu elnem Urlaub eingeladen. In den Kindergar-
ten darf das Kind aber noch Immer nicht gehen,

.Das Ist traumhaft. Herzli-
chen Dank fir diese Geburts-
tagsibermaschung!® Mit vor

Freude zitternder Stimme’

nahm Erika Bogner, die 50jah-
tige Oma Schirins, die
Urlaubseinladung entgegen.
Die Besltzerin einer Hotelpen-
gion im steirischen Aflenz hat-

VON MANFRED RADMAYR

te sich Sonntag spontan ent-
schlossen. das AIDS-inflzierte
Madchen und seine kranke
Grofimutter In threm Haus
sufrunehmen. .Die beiden
sollen einmal eine Woche lang
von ihren Problemen abschal-
ten kdnnen und sich richtiger.
holen®, erklirt die Hotel-Che-
fin lhre Entscheidung. Thre
Tochter istim selben Alter wie
Schirin und besucht den Kin-

dergarten. Dus AIDS-infixier-
e Madchen hat damit im Ur-
laub elne |desle Spielpartne-
rin.

Seit einigen Tagen splren

Féhrt auf Urlaub: Schirin

§

Erika Bogner und ihr Enker]
das, was ihnen jahrelang von
Behorden vorenthalten wur-
de: Hilfsbereitschaft. _Am
Wochenende stand plétzlich
ein behinderter Mann vor un-
serem Haus und steckie Schi-
rin 1000 Schilling zu”, erzahlt
die Gro0mutter genihrt. An-
rufer fagen, was sie der vier-
jEhngen Schirin zum heuti-
gen Geburtstag schenken sol-

s
o oy
7"' ™
o, c

Oma Erika: ,Danke schénl®

len. Mit Hilfe des _Krone=.
Sonderkontos wurde der be.
dauermnswerten Familie (iber
die Brgste finannelle Not ge.
holfen. Erika Bogner: . Das tut
gut. Meine Nerven werden oh.
nehin immer diinner. Danke
allen Spendem.™

Scharf protestiert die Gster.
reichische AIDS-Hilfe gegen
den Ausschlul Schirins aug
dem Kindergarten. Grolle
Studien hiitten ergeben, dag
ein HIV.positives Kind kein
Risiko fr andere Kinder day.
stelle. Chefarztin Dr. Judith
Hutterer: .Die Entscheidung
uber den Kindergartenbesuch
haben nach dem Geselz aus-
schlieBlich der behandelnde
Arzt und die Eltern mit Ruck-
sicht auf den Gesundhetany.
stand des Kindes ru treffen.~
Adolf Putz, Aschacha Burger.
meister, will aber kommende
Woche noch einmal die Eltern
der Kindergartenkinder offen
{iber Schirin abstimmen las-
sen. Unterder Voraussetrung,
daB im Hort eine dritte Be.
treuerin eingestellt wird.

[Produktion eines "Features'|fiir TV/Radio unter EinschluB von Befragun-

gen, Statistiken, Fachkommentaren, etc.

Prinzipien/Didaktische Uberlegungen:

i

Durch die Einbettung in einen aktuellen, realen Bezug sind in den
jeweiligen Unterrichtsschritten die Situation, die Kommunikationspart-
ner und ihre Rollen eindeutig definiert. Identifikationsprobleme mit
den zugeteilten Funktionen miiiten aufgrund der schrittweisen Struk-
turierung minimiert sein.

Die mit T bezeichneten Aktivititen sind integrierter Bestand-
teil des gesamten Unterrichtsprojekts und notwendig, um das gestellte
Problem zu lésen. Ist die Produktion der geforderten Textsortem nicht
bekannt, so muB hier sachlogisch der entsprechende "Eingriff* des
Lehrers auf formaler Ebene erfolgen: Vergleiche, Modelle, Textkritik,
Textsortenvergleich, etc.

Das Verfassen der Texte und auch deren Qualitit kann entscheidend
auf den Verlauf der Simulation - zB. das Abstimmungsverhalten -
Einflu} nehmen.
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. Die Lerner sind fir Inhalt und Form ihrer fachsprachlichen Texte
selbst verantwortlich. Einerseits durch die offene Gestaltung der
Materialien, durch freie Reaktions-/Entscheidungsméglichkeiten der
Lehrer zum gestellten Problem, durch die von den Lernern auBerhalb
des Klassenzimmers zu tdtigende Recherche, andererseits aber auch
dadurch, daB dic Lerner in Gruppenarbeit z.B. formale Kriterien fiir
ihre Textprodukiionen gemeinsam erarbeiten. Das trifft auch auf die
Aktivitdt "Prisentationen" zu. In diesem Zusammenhang wire auch der
Einsatz von visuellen (ev. audiovisuellen) Hilfsmitteln zu diskutieren,
wenn notig - auch erst in einem follow-up - zu trainieren. Gerade
Prasentationen fachlicher Inhalte verschiedenen Auditorien gegeniiber
ziahlen mit zu den haufigsten "fachsprachlichen Titigkeiten" im Be-
rufsleben des mittleren Managements (BHS-Absolventen).

. Fachsprache bleibt im vorliegenden Beispiel vor allem ein Mittel der
Information und Kommunikation, das weder von fachlichen noch
sozialen Kontexten isoliert ist. Die Frage der formalen und medialen
"Verpackung" ist fiir den Gang der Unterrichtsereignisse relevant, ihre
Wirkung kann durch die Reaktionen wihrend der Simulation unmittel-
bar iiberpriift werden.

. Fachtexte entstehen in Gruppen in einer gemeinsamen Anstrengung im
gegenseitigen (auch gegenseitig abhdngigen) Bemiihen um eine Lo-
sung. Die verschiedenen Expertisen der Gruppenmitglicder und Aufga-
benteilung begiinstigen zeitsparende und effiziente Arbeit.

. Die Lerner agicren in hohem Mal auch als "Materialentwickler",
treten aus der Rolle von nur Materialempfangern und Verarbeitern
heraus. Auf manche der von den Lernern erstellten Fachtexte wird im
Verlauf der Simulation zuriickgegriffen, oder werden fiir spitere
Schritte benotigt.

. "ES MUSS NICHT IMMER DAS FACH SEIN" Fachtexte, Fachsprache
sind Teil der alltaglichen Kommunikation. In ihnen manifestiert der
Verwender ein inhaltliches, fachliches Anliegen und betreibt im Re-
gelfall keine Stiliibungen zum Selbstzweck. Der Unterricht, der mut-
tersprachliche Deutschunterricht sollte es auch nicht.

Roland Fischer ist Leiter des Fremdsprachenzentrums der Johannes-Kepler-Universitét Linz.
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Rudolf Keller

Zum Problem der Wirtschaftssprache
im Deutschunterricht der Handels-
akademie

In den neuen Lehrplinen fiir die Handelsakademie, die bereits fiir

das Schuljahr 1988/89 fiir die I. Jahrgdnge Giiltigkeit erhielten, fallt der
Begriff Wirtschaftssprache im Deutschunterricht als neu auf. Und obwohl
es sich bei den Lehrplinen, wie in den Erliduterungen extra betont wird,
"nicht - wie oft filschlich behauptet wurde - um eine Reform, sondern
um cine Anpassung an die geidnderten Anforderungen an die Absolventen
vor allem in den Bereichen Sprachausbildung ... sowie um die Herstellung
eines noch groBeren Praxisbezuges" handelt, muB offensichtlich der
Druck, wessen auch immer, sehr groB gewesen sein, diesen Begriff in die
Lehrpldne aufzunehmen.
Es ist zunidchst miiBig, sich zu fragen, was denn die Motive fiir die
Einfiihrung dieser Lehrplanforderungen gewesen sein mogen. Ein Grund
konnten die in regelmiBigen Abstinden durchgefiihrten Umfragen sein,
die unter den Schulabgingern auch der hoheren Schulen eine er-
schreckende Unkenntnis wirtschaftlicher Zusammenhédnge orten. Ein
anderer Grund vielleicht der in den allgemeinen didaktischen Grundsitzen
formulierte Hinweis: "Die Veridnderungen des Wirtschaftslebens zwingen
zur stindigen Anpassung des Unterrichts an die Bediirfnisse der Praxis"*2
(Wobei sofort die Frage auftaucht, weshalb es immerhin zehn Jahre
gedauert hat, bis - nicht vielleicht eine umfassende Reform, nein, nur
eine Anpassung der Lehrplidne stattgefunden hat und Lehrer und Schiiler
mit dieser, sogar weitgehend abgelehnten Anpassung, wohl weitere zehn
Jahre werden leben miissen). Es konnte natiirlich auch die simple Erkli-
rung stimmen, daB es einfach um die Frage der Schreibrichtigkeit von
Fremdwortern der Wirtschaftssprache geht® oder um die "Erweiterung des
Wortschatzes, besonders in der Wirtschaftssprache". Die Formulierungen
im Lehrplan lieBen darauf schlieBen.

Wo nun taucht dieser Begriff in den neuen Lehrplianen auf? In
der Bildungs- und Lehraufgabe des Unterrichtsgegenstands Deutsch als
"gewandter und richtiger Gebrauch der deutschen Sprache unter Beach-
tung wirtschaftlicher Bereiche"®, gleichsam als Erklirung dessen, was mit
"Wirtschaftssprache" gemeint sein konnte. Im Lehrstoff ist unter der
Lehraufgabe "Sprachkunde und Rechtschreibung" im II. Jahrgang die
Formulierung "Schreibung und Erklirung von Fremdwortern, besonders
der Wirtschaftssprache" zu finden. Im IV, Jahrgang beinhaltet die Lehr-
aufgabe "Sprachkunde und Rechtschreibung" den Hinweis auf die "Erwei-
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terung des Wortschatzes, besonders in der Wirtschaftssprache."”

So direkt mit diesem Begriff konfrontiert, sucht man nach eciner Be-
griffsdefinition von Wirtschaftssprache. Und glaubt, sic im entsprechen-
den Fachlexikon zu finden. In Gablers "Wirtschaftslexikon"® allerdings -
nicht. Auch in den géngigen Lexika und Worterbiichern fehlt eine solche.
Wie soll nun aber einer Lehrplanforderung nachgekommen werden, fiir die
es keine Definition gibt, wertet man den bereits oben zitierten Hinweis
vom "gewandten und richtiger Gebrauch der deutschen Sprache unter
Beachtung wirtschaftlicher Bereiche™ nicht als solche. Der Verdacht, daB
eine Klirung dieser Frage erst durch nimmermiide Schulbuchautoren bei
der Neuauflage ihrer Werke geklirt werden wiirde, erhirtete sich nach
Erhalt einer Aussendung eines Schulbuchverlags: Eine Zusammenstellung
der wichtigsten Ausdriicke der Wirtschaftssprache, zum Auswendiglernen
und zwecks orthographisch richtigen Sprachgebrauchs, ist bereits geplant
und wird im kommenden Schuljahr zur Verfiigung stehen. Aber was bis
dahin tun?

So muBl in dieser Situation und nach der vergeblichen Suche nach
einer Definition der gesunde Menschenverstand herhalten. Unter "Wirt-
schaftssprache" versteht man offensichtlich die in der Wirtschaft ge-
brauchliche und gebrauchte Art der Sprache. Und "Wirtschaft" ist die
"Gesamtheit der Einrichtungen und MaBnahmen zur planvollen Deckung
des menschlichen Bedarfs nach Giitern".!? Sie ist verwandt mit der "Ge-
brauchssprache" und wie diese wohl kaum streng zu definieren.!?

Es gehoren zB die Werbesprache, die Borsensprache u.wv.a. dazu, die
untereinander nicht nur Gemeinsamkeiten aufweisen.

Gerade firr die kommerziellen Schulen ist die Behandlung der Wirt-
schaftssprache im Deutschunterricht von groBer Bedeutung, in erster
Linic natiirlich deshalb, weil eine der wesentlichen Forderungen in den
allgemeinen didaktischen Grundsitzen des Lehrplans fiir die Handelsaka-
demie die Ausrichtung aller Unterrichtsgegenstinde auf das Leitfach
Betriebswirtschaftslehre ist.}2

Andrerseits auch deswegen, weil gerade von  Germanisten, auch oder
vielleicht sogar besonders in der BHS, "den Schiillern immer wieder die
Sprache zuerst als kiinstlerisches Ausdrucksmittel und dann erst als
Informationsmedium nahegebracht wird."'® Hier sollte vom Lehrplan viel-
leicht ein gewisser Ausgleich geschaffen werden. Noch dazu, wo eigent-
lich Wildner zugestimmt werden muB, "daB der Schiiller sowohl waihrend
seiner Schulzeit - was oft iibersechen wird - als auch nach Absolvierung
seiner Schullaufbahn weit mehr mit Gebrauchstexten (der HAK-Schiiler
speziell mit Wirtschaftssprache, Anm. d. Autors) als mit Werken der
Dichtung zu tun hat."**

Allerdings: so ecinfach ist die Sache nicht. Gerade die Art und
Weise, wie Wirtschaftssprache im Lehrplan Aufnahme gefunden hat (es
sei nochmals darauf hingewiesen) - allein im Bereich der Sprachkunde
und Rechtschreibung, ohne einen einzigen Hinweis auf die inhaltliche
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Seite, auf die Moglichkeit einer kritischen Betrachtung dessen, was mit
Wirtschaftssprache transportiert wird oder werdem kann - sollte zumin-
dest bedenklich stimmen. Hier ist ein bedeutender Bildungsfaktor, ndmlich
der der Erziehung zur Kritikfahigkeit, ausgeblendet.

Und wihrend in fritheren Zeiten haufig der Vorwurf des "Fachidioten-
tums" erhoben wurde - eine Bezeichnung, die iibrigens schirfstens abzu-
lehnen ist, denn fachliche Kompetenz und erstklassige Qualifikation
konnen zu keiner Zeit ein Nachteil sein - geraten heute kritische Geister
sehr leicht in den Verdacht der Technologiefeindlichkeit, was ebenso
abzulehnen ist.

Widerspriiche ohne Ende. Aber sie bieten hoffentlich AnlaB zu einer
Diskussion, denn vorgesehen sind ja bereits "nach Inkrafttreten dieser
Lehrplz;:movclle .. umfangreiche Arbeiten fiir eine grundlegende Re-
form."!

Eine Befragung der Schiller unterschiedlicher Jahrginge im
Deutschunterricht, was sie denn unter "Wirtschaftssprache" verstiinden,
sollte Klarheit iiber den Ist-Stand bringen. Konfrontiert wurden mit
dieser Frage ein I. Jahrgang, ein II. Jahrgang, ein IV. Jahrgang; ein L
Jahrgang und ein II. Jahrgang Aufbaulehrgang fiir Berufstdtige und ein II.
Jahrgang Tagesaufbaulehrgang.

DaB8 dic Schiiller im I. und II. Jahrgang noch nicht viel mit diesem
Begriff anfangen konnten, war eigentlich zu erwarten. Die Antworten
gingen iiber:

* viele Fremdworter,

* lange Sitze,

* viele Absitze,

* Englisch,

viele Fachausdriicke
nicht hinaus.
Die Schiller der hoheren Jahrgdnge, also des IV. Jahrgangs und der
Aufbaulehrgdnge (diese haben bereits eine abgeschlossene Handelsschul-
ausbildung hinter sich), antworteten auf diese Frage spontan mit einer
Fiille von Uberlegungen:

*

* vor allem in Fachzeitschriften,

* bestimmte Leserschicht angesprochen,

* Die Presse,

* Der Standard,

* unverstdndliche Fremdworter,

* Wortungetiime,

* Voraussetzung: Interesse an Wirtschaftslage,
* bestimmte Zielgruppe,

* Wirtschaftsmagazine,

* an speziellen Informationen interessiert,
* bestimmte rhetorische Fihigkeiten,

* mit bestimmtem Auftreten verbunden,
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sachliche Grundkenntnisse,

Grundinteresse muB vorhanden sein,

prézise Auskunft,

Austausch auf gleicher Ebene

ein GroBteil der Leute verstieht den Inhalt nicht,

Gefahr des MiBbrauchs,

Wirtschaftsexperten, )

Fachsprache,

Tatsachen,

kontrollierbar,

Information teuer,

wenn ich nicht will, daB mich alle verstehen,

Nichtfachleute werden von den Informationen ausgeschlossen,
wer sie nicht versteht, erfihrt nichts,

Sprache als Moglichkeit des Ausschiusses von Kommunikation,
man muB sechr viel wissen.

- L - - L - - - - L - - - L - -

Obwohl eine differenziertere Beantwortung dieser Frage vorauszu-
sechen war, war der Umfang der Ergebnisse in sehr kurzer Zeit - es
handelte sich jeweils nur um wenige Minuten, die den Schillern zur
Verfiigung standen - doch iiberraschend. Vor allem auch die Zahl der
kritischen AuBerungen hatte ich nicht erwartet.

Natiirlich waren die Schiiler von mir im Lauf der Jahre bereits mit

Kommunikationsschema, Kommunikationsbedingungen, forderlichen und
hemmenden Umstinden von Kommunikation konfrontiert worden. Natiir-
lich waren sie mit der Gebrauchssprache und deren Merkmalen anhand
vieler Artikel aus Zeitungen und Zeitschriften vertraut. Natiirlich ist ihr
Wissensstand, was Fachausdriicke aus den kommerziellen Unterrichtsge-
genstanden betrifft, sehr hoch, dennoch halte ich die Transferleistung
fiir nicht gering. Interessant vor allem, daB auch im 1. Jahrgang des
Aufbaulehrgangs fiir Berufstatige, von den Schiilern, die zum Teil gar
nicht aus unserer Schule kommen, sondern die Handelsschule anderswo
besucht haben und von denen ich keinen einzigen Schiiler vorher gekannt
habe, dhnliche Uberlegungen getroffen wurden.
Jedenfalls bot diese Frage die Gelegenheit, auf die Verwandtschaft
zwischen Wirtschaftssprache und Gebrauchssprache - und auf die Un-
terschiede - hinzuweisen, diec Merkmale der Gebrauchssprache zu wieder-
holen,'® und auch dic grammatischen Besonderheiten wieder in Erinne-
rung zu rufen.

Im AnschluB daran stand der Versuch, einen Zeitungsartikel, den
die Schiiler zuhause hatten lesen sollen, zu besprechen.!’ Dieser Artikel
war von mir deshalb ausgesucht worden, weil er keine besonderen
Schwierigkeiten beinhaltet und ich nochmals sowohl die niedrigen als
auch die hoheren Jahrgéinge damit konfronticren wollte. Und es stellte
sich tatsdchlich heraus, daB letztere keinerlei Schwierigkeiten mit dem
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Text hatten, wihrend er speziell fiir den I. Jahrgang einige Probleme mit
sich brachte.

Kurz vor Weihnachten hatte einer meiner Kommerzialistenkollegen,
Prof. Dr. Robert Schwarz, die Idee, mit seinen Jahrgingen den Band
"Obelix GmbH & CO.KG" zu lesen, und er fragte mich, ob ich mich an
der Besprechung dieses Comics beteiligen wollte, Das war ein willkom-
mener AnlaB, die Frage der Wirtschaftssprache auf humorvolle Weise
nochmals - und zwar facheriibergreifend - zu behandeln, wobei wir uns
die Aufgaben so teilten, daB Kollege Schwarz mehr den betriebswirt-
schaftlichen Aspekt behandelte, ich mehr den sprachlichen. Zwei Stellen
dieses meiner Meinung nach sehr gescheiten Hefts, das eine Fiille von
Gegenwartsbeziigen aufweist und manche wirtschaftlichen und politischen
Vorgiinge auf einen verbliiffend einfachen Nenner bringt, sollen hier kurz
erwahnt werden:
Obelix, der keine Ahnung von wirtschaftlichen Vorgingen hat und natiir-
lich auch nicht weil, weshalb ihm Technokratus seine Hinkelsteine zu
immer hoheren Preisen abkauft, versteht natiirlich auch Technokratus’
Erklarungsversuche wirtschaftlicher Vorginge nicht, nimmt aber die Art,
mit der Technokratus mit ihm letztlich spricht, néamlich so, wie zB ein
Wiener mit einem Fremdarbeiter, an. Auf die Frage von Magnix: "Sag-
warum-du-so-reden?" antwortet Obelix: "Hmmm..tja, das ist eben die
Sprache der Geschiftsleute."'® Damit wird an dieser Sprache mehrfach
Kritik geduflert:

1. Sie ist eine Sprache fiir Insider.

2. Jeder, der sie versteht, hat Macht iiber die anderen.

3. Jeder, der sie nicht versteht, ist auch seiner Hand-

lungsmoglichkeiten beraubt.
4. Keiner, der sie nicht versteht, gibt zu, dal er sie
nicht versteht.

Die zweite Stelle ist die, wo Technokratus Cisar seinen Plan fiir einen
Werbefeldzug zum Absatz von Hinkelst€inen auseinandersetzt. Er tut dies
mit der Sprache der Werbung, was zur Folge hat, daB César, der nichts
versteht, mit einem "Had?" antwortet. Darauf Technokratus: "Ich-glauben-
du-kénnen-verkaufen-leicht-viele-Hinkelsteine,"*?

Mir wurde bei der Besprechung in den einzelnen Jahrgéingen eini-
ges von dem klar, was in diesen Beitrag eingegangen ist. Ob es gelungen
ist, einen Teil zumindest der Problematik von Wirtschaftssprache im
Unterricht in der Handelsakademie deutlichzumachen, konnen nur die
Leser entscheiden. Zumindest der letzte Teil der Beschiftignng mit die-
sem Thema hat aber den Schillern SpaBl gemacht, und ich glaube, das ist
auch ein gewisser Erfolg.
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Anhang:

Aus: Obelix GmbH & Co.KG.

Da, das
Wildschweint

I':;. wa:'in? = .

st du
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Und vergiB nicht, dag di Willst du mir nicht , : 3
Praiss ﬁt‘;:r g:iln mr‘:t ﬂinql'nl baim Hinkslstainhausn A% &‘mﬂw&mm

Das macht zwei Hand- SN heifen? ' s u:hvmlchmicl_rl-linkelmind'n
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Klar, aber-wer-
dann-Wildschwein-

ich weill was! Wir stallen an deiner
Stelle sinen Wildschweinjager ein

Zwei Jager! Wir
sind doch auch zwei
Hinkelsteinhauer|
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Die Nachfrage nach Hinkal
stainen ist zur Stunde praktisch
glaich Null. Daher braucht man Krea-
tivitat, um beim potentiellen Kiufer

einen stetig steigendan Bedarf

Das nun folgende ist
fiir sinen, der mit den
Praktiken des antiken
Geschaftslebens nicht
vertraut ist, sicher nur
schwer zu verstahen.
Und das um so mahr,
da heutzutage ja nie-
mand auf den Gedan-
kan kame, stwas
vollig Nutzloses zu
verkaufen..,

Ein auf einer Marktanalyss basie-
render Werbefeldzug sollte es uns
eigentlich ermoglichen, einen auf-

nahmabareiten Kundenkreis anzu-
sprechen, der unsere Lagerbestande
rasch absorbiest

mussen wir die Die Leuts kaufen
Voraussetzungen a) Niitzliches b) Bequemes
studieren, die &3 . c) Amiisantes d) was den
(A ermaglichen, un- Nachbarn neidisch macht
sar 'm 2u or- ’ und dieses d) ist die
* Marktlicke, in die wir
sindringen missen|

./ Ich stelle daher
eine keinetwegs ris
kante Pmo-,
o wann ich upte
daf wir bald positive
lei 9 erziekn

Die Qualitits
merkmals definie-
ren wir wie folgt:
A} Strapazierfahigkeit
B) H

decarkannen de
Produkies wird durch
intensive Wisderhoking

der Qualitdtsmerkmale oha Lebensdauer

] Ich-glauben-du-kdnnen-
: | verkaufen-leicht-viele-Hinkel-
: I} | = steine.
1 n
HA? : .t J
\‘ -~
e
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Aus: Standard vom 18.11,1988

Histensche Fubnbh = Lowvre

und soziale Akzeptanz am mchtlgsten

Deutsche Experten halten technische Durchfiihrbarkeit allein fiir zu wenig

Aachen (ww) - Der compu-
tergestulzte Fabrikbetrich
kommt naher. Zwethundert

Experten wurden zu den Pro- |

blemen und Erfahrungen vom
Forschungsinstitut fur Ratio-
nalisicrung an der Techni-
schen Hochschule in Aachen
(BRD) befragl. Das Ergebnis
der vorlaufigen Auswertung:
Die kiinfligen Kernprobleme
licgen weniger in der techni-
schen Machbarkeit, sondern
in ticfgreilenden gescllschalts-
verandernden Wirkungen, die
nolwendig werden, um den
technischen Fortschritt fortzu-
fuhren.

Hauptprobleme

Dic wesentlichen Probleme
schen die Experten in drei Be-
-eichen:
® Qualifikation und Belastung
der Mitarbeiter,
® Authebung von Abteilungs-
grenzen und Abbau der bishe-
rigen Arbeitsteilung,
® Ubergang zu Mcehrschicht-
betrieb und Wochenendarbeit,

Mitarbeiter

Bei Einfuhrung des compu-
tergestutzten  Fabrikbetricbes
(CIM] wird dic Qualifikation
der Mitarbeiter zum Schiussel-
problem. Der Anteil von Inge-
nicuren wird stark zunchmen
— 98 Prozent der Experten aus
Wissenschaft, Industrie. For-
schung und Dicnstleistungsge-
werben sind der Meinung, da
die Gruppe der un- und ange-
lernten  Arbeiter dramatisch
abnchmen wird. Besonderes
Augenmerk verdient die Be-
achtung der standigen ,psy-
chischen Belastbarkeit® der
Mitarbeiler in Zukunfisfabri-
ken. Es werden Grenzen sichi-
bar, welche Konzentrationslei-
stung und Belastbarkeit von

Menschen in hochtechnisier-
ten Fabriken vertragen werden
konnen.

Besondere Probleme am Ho-
rizont: 40 Prozenl der Befrag-

! ten sicht grobere Kontroll- und

Uberwachungsmaoglichkeiten,
36 Prozent hohere Leistungs-
anforderungen und 31 Prozent
wesentliche | Einengung der
Handlungsspiclraume”.

[nsgesamt % aller Experten
sind der Mcinung, dal dic
computergestilzle Fabrik
zwar dic Mitarbeiter ..von Rou-
tincarbeil zugunsien kreativer
Titigkeit” entlasten wird, doch
werden schwerwicgende Ak-
zeptanzprobleme bei Mitarbei-
tern vorausgeschen.

Arbcitsteilung

Art  der Zusammenarbeil
und Hicrarchien werden sich
deutlich  andern:  Zunachst
werden klassische Abteilungs-
prenzen fallen, weil viele Ar-
beiten mit Computerhilfe be-
reits in . vorgelagerten Abtei-
lungen” durchgeftihrt werden.

Die Arbeit selbst wird kom-
plexer und weniger arbeitstei-
lig. Wihrend je nach Automa-
tisicrung cin Drittel der Abtei-
lungen wegfallt rechnet die
Mehrheit der Experten mut
neuen  Dienstleistungsablei-
lungen in der Fabrik, dic ihre
Kollegen ,beraten™.

Wochenendarbeil

Besonders umstritten wer-
den in Zukunft compulerge-
stitzte Fabriken durch den vor
allem in den Bereichen Ferti-
gung und Montage crforderli-
chen Mchrschichtbetrieh wer-
den: 84 Prozent der Experlen
geht davon aus, dal cine An-
derung der Arbeitszeitrege-
lung erforderlich wird. Grund:
Die hohen I[nitialinvestitionen
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in Maschinen, Computer und
Software konnen nur bei we-
sentlich langeren ,Betrichszei-
ten" okonomisch genutzt wer-
den.

Kleine und mittlere Fabrika-
tionsbetricbe haben es schwe-
rer: Fir sic sind die hohen
Investitionen und lange Amor-
lisalionszcit ein starkes Handi-
cap, das nur durch Kreativitat
und Wendigkeit ausgeglichen
werden kann,

Weitgehende Ubercinstim-
mung der Experten besteht,
dab gesamthaft die Automati-
sicrung der Fabrik nur ein
Hilfsmittel, nicht das wirkli-
che Zicl fiir die Fabrik von
morgen darstellt.



Rudolf Muhr

Methoden der Verwirrung: Zur Vermittilung der
Fachsprache "Grammatik" in dsterreichischen
Deutschlehrbiichern:

1. Einleitung

Es mag auf den ersten Blick seltsam erscheinen, daB in einem
Themenheft zur Vermitthing von Fachsprachen ein Beitrag zur Fach-
sprache der Grammatik vorkommt, Denn iiblicherweise denkt man beim
Begriff "Grammatik" nicht daran, daB es sich dabei um eine "Fach-
sprache" handelt. Tatséchlich ist es jedoch eine Fachsprache, wenn auch
eine besondere: ecine Metasprache, die das Objekt "Sprache” in bestimm-
ten Bereichen des Sprachsystems beschreibt. Sie unterscheidet sich damit
in gewisser Weise von anderen Fachsprachen, da sie eine "Sprache iiber
Sprache" und nicht eine "Sprache iiber. Sachen" ist.

BEs wird anschlieBend im Uberblick zu zeigen sein, was die Merk-
male von Fachsprachen sind und worin die Schwierigkeit ihrer Vermitt-
lung besteht. Den Hauptteil meiner Ausfithrungen mochte ich jedoch der
Grammatik und ihrer Didaktik widmen, wie sie in bestimmten Sprachlehr-
biichern dargeboten wird. Damit soll dem Umstand Rechnung getragen
werden, daBB es sich hier um einen didaktischen Kontext handelt und eine
solche Arbeit fiir Lehrer verwendbar sein sollite, was wohl nur dann der
Fall ist, wenn moglichst viel Konkretes und auf die Schulpraxis Bezoge-
nes dargestellt wird. Vorweg gesagt sei, dafl ich dieses Thema u.a. auch
deshalb gewidhlt habe, da ich bei der Durchsicht der Osterreichischen
Deutschlehrbiicher im Bereich "Grammatik" so viele krasse Fehler in
fachlicher und didaktischer Hinsicht gefunden habe, daB es einfach
notwendig wurde, dagegen etwas zu tun,

2. Zur Theorie der Fachsprachen und ihrer Vermittlung

Bevor man an die Vermittlung von "Fachsprachen" geht, mu man
sich jedoch zuerst fragen, wodurch "Fachsprachen" iiberhaupt gekenn-
zeichnet sind, d.h., wodurch sie sich von der sogenannten "Allgemein-
sprache” unterscheiden.? Hoffmann (1984, S. 53) definiert "Fachsprache"
folgendermaBen:

"Fachsprache - das ist die Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, die in
einem fachlich begrenzbaren Kommunikationsbereich verwendet werden,
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um die Verstindigung zwischen den in diesem Bereich tditigen Menschen
zu gewdhrleisten."

Diese auf den ersten Blick sehr allgemeine Definition enthilt drei
Punkte, die, genauer ausgefithrt, auch fiir den vorliegenden Zweck aus-
sagekriftig sind. Es gsind das die Aussagen, dafl Fachsprache a) die
Gesamtheit aller sprachlichen Mittel ist, die b) innerhalb eines fachlich
begrenzten Kommunikationsbereichs und ¢) zum Zwecke der Verstin-
digung der in diesem Bereich titigen Menschen verwendet werden. Be-
ziiglich der sprachlichen Mittel sind Fremdsprachen vor allem durch eine
besondere Lexik (oft mit spezifischer und anderer Bedeutung), durch eine
gehdufte Verwendung bestimmter Wortbildungsmittel, typischer Syntagmen
und phraseologischen Einheiten sowie syntaktischen Strukturen und
grammatischer Kategorien gekennzeichnet. Dariiber hinaus lassen sich
auch Spezifika auf der Textebene feststellen. Entscheidend und quasi
"Kern" jeder Fachsprache ist ein bestimmtes Inventar an Termini, mit
dessen Hilfe das jeweilige Fach operiert und seinen Gegenstandsbereich
kognitiv greifbar macht.

Bezogen auf unseren Gegenstand, der Grammatik im Schulunter-
richt, handelt es sich, zusammen- mit der didaktisch motivierten Sprache
der Schulbiicher in Form von Definitionen, Merksitzen und Hinweisen,
vor allem um ein bestimmtes Inventar an Begriffen zur Beschreibung von
Sprache. Die Fachsprache der "Schulgrammatik" ist damit eine Teilmenge
der Fachsprache des Deutschunterrichts und diese wiederum Teil der
allgemeinen pddagogischen Fachsprache. Damit ist auch der fachlich
begrenzte Kommunikationsbereich genannt. Es handelt sich um den
Kommunikationsbereich des erstsprachlichen Deutschunterrichts (hier im
sekundiren Bildungsbereich: Hauptschulen und AHS) 0Osterreichischer
Schulen. Zum Unterschied von anderen Fachsprachen, dient die Fach-
sprache der "Schulgrammatik" nur in eingeschrankter Weise zur "Verstén-
digung der im Fachbereich titigen Menschen". Dies deshalb, da sie Mittel
zur Vermittlung von "Wissen iiber Sprache" ist und daher keine iiber das
Reden itber Sprache hinausgehende Funktion hat.* Der Verstindigungsbe-
reich ist daher sowohl in funktionaler als auch in inhaltlicher Hinsicht
duBerst eingeschrinkt, da er faktisch auf den Kommunikationsort Klas-
senzimmer und den Vermittlungsfachbereich "Sprachstrukturen" be-
schrinkt ist. Wihrend natiirliche Fachkommunikation in der Regel durch
den freien Willen zur Verstindigung gekennzeichnet ist, ist schulische
Kommunikation auflerdem auch durch den institutionellen Kontext nicht
frei vom Zwang zur Kommunikation, da die Schiiler der Schulpflicht
unterliegen und daher nicht von vornherein freiwillig an der Kommunika-
tion iitber Grammatik teilnehmen. Es ist Instruktion mit komplementérer
Rollenverteilung und asymetrischer Beziehung der Kommunikationspartner.
Nach dem Willen des Lehrplans® ist das Ziel dieser Kommunikation
Wissensvermittlung und Wissenserwerb als Vorbereitung auf das iber-
geordnete Lehrziel "Kommunikationsfahigkeit'. Die Frage, inwieweit die
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vermittelten grammatikalischen Inhalte dazu beitragen, wird mich nur am
Rande beschiftigen und ist einer eigenen Arbeit vorbehalten. Ich werde
die Fachsprache "Osterreichische Schulgrammatik" hingegen auf ihre
kennzeichnenden Merkmale und ihre Giite hin untersuchen und mir dabei
die Frage stellen, ob sie fachlichen und didaktischen Kriterien geniigt.

Fiir die Untersuchung ist wesentlich, daB die Fachsprache "Schul-
grammatik" in ihrem Kern ein System von in Zusammenhang stehenden
Begriffen, auf der Grundlage einer Grammatiktheorie ist. Es wird daher
festzustellen sein, a) welche Termini verwendet und b) wie sie definiert
werden. Der zweite Teil dieser Fachsprache ist piddagogischer Natur und
betrifft den Ablauf der Grammatikvermittlung, d.h.,, wie und in welcher
Reihenfolge die einzelnen Elemente der Grammatik angeboten werden und
wie eine Fachsprache iiberhaupt zu vermitteln ist. Buhlmann (1983, S. 63)
hat, bezogen auf den fremdsprachlichen Fachsprachenunterricht (FSU),
drei allgemeine Prinzipien genannt, die (teilweise) auch fiilr den erst-
sprachlichen FSU von Interesse sind. Die Prinzipien sind:

1) Der FSU mufl die im Fach gingigen Denk- und Mitteilungsstrukturen
bewuBt und/oder nachvollziehbar machen;

2) Der FSU muB die notigen lexikalischen und syntaktischen Mittel
vermitteln;

3) Der FSU muB die im Fach gingigen Textbaupline bewuBt und/oder
verfilgbar machen.

Von diesen drei Prinzipien gilt 3) im erstsprachlichen Sprachunter-
richt nicht, da keine zusammenhingenden grammatischen Texte vermittelt
oder erworben werden sollen. Prinzip 1) ist in eingeschrinktem Ausmal
wirksam, da es ja nicht darum geht, die Schiller zu Grammatikern auszu-
bilden, sondern ihnen Wissen iilber Sprache zu vermitteln bzw. sie zum
Nachdenken iiber Sprache anzuregen.’ UnerlaBlich ist jedoch, sie in die
Denk- und Mitteilungsstrukturen des Faches "Grammatik" (d.h. der Prin-
zipien der Sprachbeschreibung) einzufithren, wenn Sinn und Funktions-
weise grammatischer Analyse klar werden soll. Ginzlich giiltig ist daher
Prinzip 2), da ein Sprechen iiber Sprache ohne entsprechende Terminolo-
gie einfach nicht moglich ist.

Anzumerken wire noch, daB die Autoren oOsterreichischer Lehr-
biicher in ihren Gestaltungsmdglichkeiten durch die umfangreichen Vorga-
ben des Lehrplans ziemlich eingeschridnkt sind. Das gilt fiir den Bereich
der Grammatik im besonderen Mafle, da sowohl die Terminologie als auch
das jeweilige Jahrespensum vorgeschrieben sind.® So findet man in jedem
der Lehrbiicher vom Inhalt her fast dasselbe, die Lehrwerke unterschei-
den sich jedoch, wie sich zeigen wird, ganz wesentlich in der didak-
tischen Aufbereitung des jeweiligen Sachbereichs und in der Présentation
der Inhalte. Folgende Lehrbiicher wurden von mir untersucht:
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1. Killinger, Robert u.a.: Sprachbuch 1, 2

2. Sollinger, Peter u.a.: Erlebte Sprache 1, 2

3. Ebner, Jakob u.a.: Sprechen und Schreiben 1, 2
4. Neuwirth, Erich u.a.: Deutsch 1, 2

3. Die dstereichische Schulgrammatik

3.1 Die Vorgaben des Lehrplans im Bereich Wort-, Satz- und Textgram-

matik fiir die 5. und 6. Schulstufe:’

FaBt man die Vorgaben des Lehrplans (1985) zusammen, ergeben

sich folgende Lerninhalte:

= h

= N

o

. Schulstufe:

Satzarten (Aussagesatz, Aufforderungssatz, Fragesatz) und die damit
verbundenen Redeabsichten;

Erkennen von Sitzen und Satzgliedern sowie der Grundbauteile des
Satzes (Subjektsteil/Pradikatsteil);

Kongruenz der Satzglieder in Kasus, Numerus und Genus sowie Dativ
und Akkusativ erkennen; ;

Wortarten erkennen: Substantiv, Pronomen, Verb, Adjektiv, bestimm-
ter/unbestimmter Artikel; finite und infinite Verbformen;

Zeitformen und Zeitstufen unterscheiden, Prisens, Priteritum und
Perfekt erkennen.

. Schulstufe:

Satzglieder durch Verschiebe- und Ersatzprobe abgrenzen und erken-
nen;

Funktion von Subjekt und Pradikat erkennen sowie "Ergadnzungen (mit
und ohne Vorwort) und fallfremde Satzglieder feststellen und nach
inhaltlichen Gesichtspunkten unterscheiden (z.B. Personen-, Sach- und
Umstandserginzungen)";®

Attribute

Tempusformen und Tempusbedeutungen von Présens, Priterium, Per-
fekt, Plusquamperfekt und Futur; Aktiv- und Passivbildung;
Textverkniipfende Wortarten (Konjunktionen, "Verweisworter”, Prono-
men) sowie Priposition und Adverb erkennen;

Kasusformen von Substantiv, Adjektiv und Pronomen; Kongruenz
zwischen adjektivischem Pronomen und Substantiv.

Im Kern handelt es sich hier um die traditionelle Wort- und

Satzgrammatik, die um einige satziibergreifende Aspekte erweitert wurde.
Neben Wissen iiber Grundstrukturen des Satzes und Wortartenerkennung
wird auch sehr viel Wert auf die Morphosyntax - korrekte Bildung der
Kasusformen - gelegt, die auf Forderungen im Bereich Rechtschreiben
zuriickgehen.
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3.2 Die Vermittlung der Fachsprache "Grammatik” in den &sterreichsichen
Deutschlehrbiichern - Eine Mingelliste

Vorweg sei gesagt, dall ecine genauere Analyse der Praxis des
Grammatikunterrichts so viele Mingel zutage fordert, daB die Aversion
vieler Schiiler gegen diesen Bereich des Deutschunterrichts verstindlich
wird. Die folgenden Ausfithrungen sind ein kritischer Bericht iiber derzeit
bestechende Maingel der Fachsprachenvermittlung "Grammatik" im éster-
reichischen Deutschunterricht, da solche "Schnitzer" meines FErachtens
ganz einfach nicht vorkommen diirften. Damit sei nicht gesagt, daB es
nichg auch positive Ansdtze und didaktisch gute Vermittlungsformen
gibt.

Ich werde nun im folgenden darzustellen versuchen, wie die ein-
zelnen Autoren cinige ganz zentrale grammatische Termini definieren und
welche didaktische Abfolge dabei gewihlt wurde. Die gefundenen Proble-
me habe ich zu einzelnen Punkten zusammengefaBt.

32.1 Die vermittelte Begrifflichkeit vermischt die Ebenen Form und
Inhalt von Sprache und verhindert damit den Einblick in den Bau
von Sprache bzw. die Funktionsweise ihrer Analyse:

Als typisch fiir diese Vorgangsweise ist die Terminologie im Be-
reich des Syntaxmodells anzusehen. Der LP schreibt vor, daB der Satz
aus einem "Subjektteil’ und einem "Pridikatsteil' besteht. Zugleich wird
mit den Begriffen "Wortgruppe", "Satzglied”, "Satzglied im Akkusativ/Da-
tiv', "Ergdnzung’, "Vorworterginzung", "Sachergidnzung", "Personenergin-
zung" operiert.

Dazu wire zu sagen, daBl "Wortgruppe" ein formbezogener Analyse-
begriff ist, wihrend "Satzglied" Einheiten auf der Inhaltsebene bezeich-
net. "Subjekt" ist damit eine Funktion einer Substantivgruppe im Nomina-
tiv im Kontext eines Verbs, das als "engere Verbgruppe" den Kern des
"Pradikats" darstellt. Mit den Begriffen "Subjektsteil' und "Subjekt’,
"Priadikatsteil" und "Pridikat" werden die funktionale und formale Ebene
des Satzes vermischt. Auch in anderer Hinsicht wird Verwirrung gestif-
tet. Denn normalerweise ist ein "Teil' eine Einheit von etwas GroBSerem.
"Pradikat" ist nach dem schulgrammatischen Syntaxmodell aber eine
Unterkategorie von "Pradikatsteil', wodurch sich die paradoxe Situation
ergibt, daB ein Element (Prddikat) einer iibergeordneten Einheit (Pradi-
katsteil) den Namen gibt, die sich selbst wieder als "Teil' dieses Ele-
ments bezeichnet. Denn: Lost man das Kompositum "Pridikatsteil” auf,
ergibt sich als Paraphrase eindeutig "Teil des Pridikats" und nicht "Teil
des Satzes". Zugleich werden diese beiden Satzteile als "Wortgruppen”
bezeichnet (So6ll.1), was die Abgrenzung formaler Einheiten erschwert, da
die Verschiebbarkeit der Grundeinheiten des Satzes (NP, VP) begrenzt
ist.



Dariiber hinaus werden neben "Subjekt" und "Pridikat" auch die
Begriffe "Ergdnzung", "Vorwortergidnzung", "Ergdnzung im Akkusativ/Da-
tiv' oder einfach nur "Dativ/Akkusativ' neben "Personenergdnzung/Sach-
ergidnzung" verwendet. Dazu wire zu sagen, dal ein Ausdruck wie "Vor-
worterginzung” vollig irrefithrend ist, da die damit gemeinte "Prépositio-
nalgruppe" bei gleicher. Form, aber anderer verbaler Umgebung kein
"Pripositionalobjekt" sein kann, das mit dem Begriff "Vorworterginzung'
gemeint ist, sondern eine Adverbialbestimmung oder ein Pradikativ.
Beispiel: Er begniigte sich mit dem Messer. (Pripositionalobjekt). Er
mordete mit einem Messer. (Adverbialbestimmung/Instrumental).

Mit solchen Begriffen wird Begriffsverwirrung erzeugt.! Das gilt
auch fiir die Begriffe "Personenerginzung/Sacherginzung". Naiv gespro-
chen konnte man meinen, es handle sich hier um "die Erginzung einer
Person/Sache". Gemeint ist aber ein synonymer Begriff fiir "Akkusativob-
jekt" bzw. "Dativobjekt”, wobei auf die (vermeintliche) semantische
Fiillung des Akkusativ- bzw. Dativobjekts bezug genommen wird. Da
dariiber hinaus auch noch von "Ergidnzung im Akkusativ/Dativ' die Rede
ist, werden in diesem Begriffskonglomerat nicht weniger als fiinf (!)
Ebenen der Sprache vermischt, nimlich "Wortgruppe" (z.B. Prépositional-
gruppe ..), ‘Satzglied" (Prépositionalobjekt), "Kategorie von Satzglied"
(Ergénzung vs. Angabe), "semantische Rolle" (Agens, Patiens etc.) und die
"morphologische Ebene" (z.B. Satzglied im Dativ).

322 Die verwendeten Analyseverfahren sind fast ausschlieflich seman-
tisch begriindet und filhren in den wenigsten Fillen zu den ge-
wilnschten bzw, behaupteten Ergebnissen.

Die Lehrwerke verwenden als Analyseverfahren fast ausschlieBlich
die sogenannte "Fragemethode", die auf die paradigmatische Ebene der
Sprache (Inhaltsebene) referiert. Lediglich zur formalen Feststellung der
Satzteile (Satzglieder) wird die Verschiebeprobe eingesetzt. Die Einsetz-
probe wird zwar auch vorgestellt, sie bleibt aber im Ganzen eine Rand-
erscheinung,!!

Beispiele:

1. Die Unterscheidung von Pripositionalobjekt (PO) und Adverbial-
bestimmung_(AB):
Bei Soll. 2:114 werden zur Feststellung der PO die Fragen "Worauf?",
"Womit?", "An wem?", "Um wem?' und "Woran" angefithrt (Killinger
verzichtet auf eine Definition). Im Merksatz heilt es auBerdem: "Wenn
man eine Vorworterginzung erfragt, dann taucht in der Frage das Vor-
wort wieder auf."’? Das Problem dabei ist, daB diese Art der Ersatzprobe
einer Pripositionalgruppe durch ein Pronominaladverb (dar-, wor-) nicht
ausreicht, um ein PO von einer AB zu unterscheiden, da sowohl PO als
auch AB durch Pronominaladverbien vertreten werden und ihre syntak-
tische Funktion somit nicht ablesbar ist. Die einzig sichere Methode ist,
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daB nach der Einsetzprobe mit dem Pronominaladverb noch versucht
wird, ein reines Adverb einzusetzen. Gelingt dies, handelt es sich um
eine AB, sonst um ein PO.
Sie verzichtet auf den Erfolg. Worauf? Auf Erfolg

Kein Adverb einsetzbar.
Sie steht auf dem Tisch. Worauf? Auf dem Tisch. Dort.

Die Ersatzprobe hingegen liefert ein eindeutiges Ergebnis, da im
zweiten Satz "dort" einsetzbar ist, im ersten jedoch nicht und somit
feststeht, daB3 es sich um ein PO handelt.

2. Die Feststelltung des pridikativen Adjekti Satzglied:
Bei Kill. 2:157 wird unter der Uberschrift "Das Adjektiv" ausgefiihrt, daB
das Adjektiv "... als selbstiindiges Satzglied verwendet werden (kann). Es
kennzeichnet dann, wie etwas ist oder geschicht. Frage: Wie?. Das Ad-
jektiv als Satzglied hat keine Beugungssendung."
Wendet man nun wirklich diese Frage an, dann stellt man damit nicht
diec Wortart "Adjektiv' fest, sondern seine Funktion als Pridikativ oder
als Modalbestimmung im jeweils konkreten Satz. Damit wird nicht nur
grammatischer Etikettenschwindel betricben, sondern auch eine Abgren-
zung zwischen Adjektiv und Adverb unmoglich, da beide dieselbe syntak-
tische Position einnehmen konnen.
Beispiele (Kill. 2:157):
Alle Bewohner des Dorfes waren blind. Adjektiv
Alle Bewohner des Dorfes waren genauso/anders. Adverb

Beide Elemente lassen sich mit "Wie?" erfragen, da sic dieselbe
Funktion eines Subjektpridikativs haben. Der vorgeschlagene Weg ist
daher zur Differenzierung und Feststellung von Adjektiven ungeeignet.
Der einzige sichere Test ist auch da wieder, ob das in Frage stehende
Wort als attributives Adjektiv fungieren kann. Wenn ja, ist es ein Adjek-
tiv, sonst ist es als Adverb zu werten.

Die Unbrauchbarkeit und Inadiquatheit der von der Oster-
reichischen Schulgrammatik favorisierten Fragemethode lieBe sich auch
noch an der Abgrenzung von Subjekt und Akkusativobjekt und anderen
Beispiclen zeigen, doch mufl dies hier aus Platzgriinden unterbleiben.

323 Eine Reihe von Definitionen sind ungenau bis zur Unbrauchbarkeit
und zum Teil sogar falsch.!3

Dazu wieder einige Beispiele in Auswahl, die sich noch beliebig
fortfithren liefe.
1. "Die Form, in_der ein Verb angegeben ist, heiit Infinitiv (Nennform)."
(Soll. 1:125) Gemeint ist wohl: "Die Form, in der ein Verb im Worter-
buch angegeben ist" bzw. "Die Grundform eines Verbs ist ..."




2. "... sind Worter, die angeben, wic etwas ist oder wie es vor sich geht.
Man nennt sie Eigenschaftsworter." (Soll. 1:128) Eine solche Aussage, die
Adjektive semantisch-syntaktisch als Element der Verbalgruppe zu de-
finieren versucht, trifft neben den Adjektiven auch auf Verben (Der
Grobian tobt.), Adverbien (Das Haus steht abseits.) und Substantive (Das
Werk ist im Entstehen.) zu. Das zeigt, da3 der Lehrbuchautor entweder
das grammatische Einmaleins nicht beherrscht oder seine Schlampigkeit
anderen zumutet.

3. "Sitze sind sinnvolle Einheiten." (Ebner 1985, S. 34) Hier 148t sich nur
mehr die Frage stellen: "Was heiBt "sinnvoll'?" bzw. "Welche sprachliche
Einheit ist nicht "sinnvoll' und sind nur Sitze "sinnvoll'?" Wenn man
schon eine bedeutungsbezogene Definition versucht, miiBte es heiBen: "Ein
Satz ist eine zusammengesetzte Einheit der Sprache, die Bedeutung
tragt." Sonst ist die Aussage wegen ihrer Oberflachlichkeit unbrauchbar.

4. "Erginzungen im Akkusativ kennzeichnen meist Gegenstinde, die von
der Titigkeit des Subjekts unmittelbar betroffen sind." (Soll. 2:112)
Problematisch ist, dal von der "Tatigkeit des Subjekts" die Rede ist,
denn iiblicherweise "tun" Subjekte nichts. Der dynamische Aspekt ist ja
dem Priadikat vorbehalten. Die Definition zielt wiederum auf die Ebene
der semantischen Kasus, wobei sich an Sdtzen wie "Der Mann besitzt ein
Auto." bzw. "Das Auto hat ein Schiebedach." zeigen lalt, daB sie diese
Beispiele nicht erfafft und nur fiir Satze mit Tatigkeitsverben (Er zer-
brach das Bild) Giiltigkeit hat und somit in der présentierten Weise
falsch ist.

5. "Nomen binden Begleiter an sich. Die Begleiter zeigen den Fall an.
Sie sind eine Form der Beifiigung." (Kill. 1:149)

Unter "Beifiigung" versteht Killinger an dieser Stelle dann aber nicht nur
Adjektive und Substantive, sondern auch (adjektivische) Pronomina und
(gegenitberliegend Bd.1:148) auch Prépositionen, was schon sehr unge-
wohnlich und nach allen Regeln der deutschen Grammatikschreibung
einfach falsch ist. Killinger versteht es aber, die Verwirrung noch da-
durch zu steigern, daBB er den Begriff "Begleiter des Nomens" an anderer
Stelle (Bd.1:6) nur mit "Artikel" gleichgesetzt hat, jetzt aber darunter
Artikel und adjektivische Pronomina (im Sinne der Wortklasse "Artikel-
worter") subsummiert. Zwar kann man "Attribut" weit definieren und
jedes Element meinen, das mit einem anderen in Beziehung tritt und
dieses modifiziert, doch ist ein solcher Attributbegriff firr didaktische
Zwecke unbrauchbar und anscheinend auch gar nicht gemeint, denn im
2. Band (S. 25) wird dann der iibliche Attributbegriff als adnominale
Einheit eingefiihrt.

Was soll da ein Kind wirklich lernen? Die Botschaft des Lehrbuchs an
das Kind kann in einem solchen Fall wohl nur sein, dal es zu dumm ist,
um zu verstehen.
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324 Didaktische Mingel bei der Einfilhrung der Inhalte und der
Ubungsgestaltung

Dazu einige Beispiele.
1. Einfithrung des grammatischen Inhalts anhand ungeeigneter Beispiel-
sitze und Einfithrungstexte:

Bei Soll. 1:138 wird das Perfekt anhand von Beispielsitzen im
Passiv Priteritum bzw. Passiv Perfekt eingefiihrt:
"Im vergangenen Jahrhundert wurden viele Stidte stark erweitert. Dabei
entstanden .." Gegeniiber: "Die Bauweise hat ... viele Probleme hinterlas-
sen." Weiter unten aber: Im vergangenen Jahrhundert sind viele Stidte
stark erweitert worden. Dabei gind ... entstanden."
Da es sich beim Perfekt, ebenso wie beim Passiv um eine zeitweilige
Form handelt, muB es verwirren, wenn diese sehr dhnliche Erscheinung,
noch dazu in ecinem anderen Tempus, zugleich prisentiert wird, aber
nicht Lerngegenstand ist. Das ist vollig inaddquat und verletzt den
didaktischen Grundsatz, daB die Modellsdtze, anhand derer eine sprach-
liche Erscheinung présentiert wird, widerspruchsfrei zum vermittelten
Inhalt sein miissen.

Bei Ebner 2:62 wird das Genitivobjekt eingefilthrt anhand des
Nebensatzes "Wo der Boden seines natiirlichen Schutzes durch Baume und
Gras beraubt wird, ..". Das ist insofern problematisch, als das Genetiv-
objekt neben dem Substantiv "Boden" steht und damit den Anschein er-
weckt, es handle sich um ein Genitivattribut, AuBerdem wird der Zusam-
menhang zwischen dem Verb und dem Objekt auch durch die Passivform
des Satzes, die Endstellung der Verbgruppe im Nebensatz, die Zweiteilig-
keit des Prddikats sowie durch die Koordination verwischt. Das im Lehr-
werk als ersetzendes Element unter dem Genitivobjekt stehende "seiner"
ist auBerdem falsch, da es "seines" heien miiBte, da bei der Ersatzprobe
das Genus der ersetzten Wortgruppe und ersetzendem Element konstant
bleiben mubB.

2. Es wird oft mit Begriffen operiert, die erst viel spéter eingefiihrt
werden -oder iiberhaupt undefiniert bleiben

1) Nicht definiert werden zB., bei Kill 1/2 die Begriffe "Satz’,
"Text", "Frage-, Aussage- und Aufforderungssatz’, "Tragersatz’, "Vor-
worterginzung".

2) Das finite Verb wird bei Soll. 1 erst auf S. 123 eingefithrt und
ausfithrlich besprochen, obwohl es zuvor bereits ab S. 108 fiir die Fest-
stellung der Satzarten, Redeabsichten, die Feststellung von Subjekiteil
und Prédikatsteil, die Satzglieder usw. gebraucht wird. Zusitzlich dazu
wird schon auf S. 107 das Perfekt eingefiihrt, ohne daB der Pridikatsbe-
griff zuvor erlautert worden wire. Im Gegenteil, es ist dort gleich von
"Hilfsverb" und "2. Mittelwort" die Rede, die ja zur Bildung des Perfekts
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notwendig sind. Die Erarbeitung der Personalform erfolgt dann anhand
des Verbs "anschauen" und der komplexen Verbgruppe "aussteigen miis-
sen". Beide sind als Einfithrungsbeispiel ungeeignet, da "miissen" ein
unregelmaBiges Paradigma (3.P.Sg. ohne -t) hat und "anschauen" ein
trennbares Verb ist. Der Verbzusatz und die Zweiteiligkeit der Verbgrup-
pe miissen bei der Einilbung der Konjugation nur irritierend wirken.

In Kill. 1:144 soll die Satzart von "Nach drei Jahren erreichten sie
endlich ihren Picknickplatz' festgestellt werden, obwohl dazu eine ex-
plizite Vorstellung von "Subjekt" notwendig ist, die aber bis dahin nicht
vermittelt wurde. Der zu analysierende Satz ist durch Inversion des
Subjekts gekennzeichnet, was die Analyse unnotig erschwert. AuBerdem
geht es in diesem Kapitel laut Uberschrift um "Satzglieder”, sodaB man
sich fragen muf}, warum das hier geiibt wird usw.

3. Didaktische Fallen fiir Lehrer und Schiiler

Dazu ecinige Beispicle aus Kill. 1. In den anderen Lehrwerken
fanden sich weitere, doch fehlt dafiir wieder der Platz. Wenn der Lehrer
z.B. dem Lehrerhinweis in Kill, 1:145 folgt und aus dem Text "Schildkrs-
ten haben viel Zeit" weitere Ubungssitze zum Uben der Verschiebeprobe
entnechmen will, wird er feststellen, daB darin nur ein einziger einfacher
Aussagesatz enthalten ist. Alle anderen sind entweder direkte Rede oder
komplexe Sitze. Das kann peinlich werden, wenn sich der Lehrer den
Text zuvor nicht so genau angeschaut hat und dann durch die darunter
stethende Tabelle mit der Uberschrift "Verschiebeprobe" auf die Idee
kommt, daraus Sitze zu entnehmen!

Auch im Text 3) auf S. 146 mit der Uberschrift "Satzglieder
verschieben" befindet sich nur ein Satz, der unmittelbar verwendbar ist,
da es sich um ecinen einfachen Aussagesatz handelt. Nirgendwo wird
erklart, daB sich die Verschiebeprobe nur im einfachen Aussagesatz
anwenden laft. Stattdessen wird Verschleierungsdidaktik dadurch betrie-
ben, daB in Ubung A 146 6 Ubungssitze angeboten werden, die alle die
Form ecinfacher Aussagesitze haben. An ihnen sollen dann die Satzglieder
durch die Verschiebeprobe festgestellt und anschlieBend eingerahmt
werden. Warum nur an diesen Sétzen und nicht am vorhergehenden Text
geiibt werden soll, bleibt unklar und ungesagt.

Wenn Lehrer und Schiiller der Anweisung des Lehrbuchs Kill. 1:149
folgen und in Ubung A 150 die Substantive (pardon, Nomen) des davor
stechenden Basistextes "Marchen" den dort angefithrten Kategorien ("Men-
schen, Tiere, Pflanzen, Dinge, Abstraktes - was keine raumliche Auswir-
kung hat") zuordnen wollen, wird es Schwierigkeiten geben. Es kommen
darin ndmlich die Substantive "Mairchenlande” und "Nachfolger" vor.
Nimmt man die Kategorien und die Erlduterung unter der Rubrik "Ab-
straktes" ernst, dal3 Abstrakta "keine rdumliche Ausdehnung haben", dann
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frage ich mich, wie man "Mirchenland" und "Nachfolger" zuordnen wird.
Hier ist die angebotene Definition wieder einmal unzureichend.'*

4. Zusammenfassung

Ich glaube, daB meine Ausfithrungen gezeigt haben, daBl es um die
Vermittlung der Fachsprache "Grammatik" im Deutschunterricht an oster-
reichischen Schulen schlecht bestellt ist. Die Griinde dafiir sind vor allem
in der diffusen Art des Umgangs mit Begriffen, Definitionen und gram-
matischen Modellen zu suchen. Aber auch der Ablauf der Vermittlung ist
vielfach fragwiirdig, doch konnte dies hier nicht niher ausgefithrt wer-
den. Wenn man grammatisches Wissen schon zum Lerngegenstand macht,
dann sollte seine Vermittlung auch wirklich in pidagogisch und sprachdi-
daktisch vertretbarer Weise erfolgen. Obwohl das Lernziel nicht sein
kann, die Schiller zu Grammatikern auszubilden, muB die Beschiftigung
mit dieser Metasprache doch so erfolgen, daB wenigstens die Eindeutig-
keit, Diskretheit und Widerspruchsfreiheit der Termini gegeben ist. Etwas
lernen heilt doch, sich iiber die Merkmale und Konturen des Lerngegen-
standes bzw. seines Stellenwerts in Relation zu anderen Elementen klar
zu werden. Zur Zeit ist dies in bezug auf die Fremdsprache "Grammatik
im Deutschunterricht" jedoch in keiner ‘Weise moglich. Die angebotenen
Ubungen, Definitionen und Merksitze filhren eher zur Verwirrung und
Verunsicherung der Schiller als zum Verstehen von Zusammenhingen. Ein
solcher Grammatikunterricht ist nicht nur kontraproduktiv, sondern
aufgrund der damit verbundenen MiBerfolgserlebnisse sogar schédlich.

AbschlieBend sei noch gesagt, daB die gewihlte Vorgangsweise
nicht durch den Hinweis auf das schrittweise Vorgehen und altersgemifle
Aufbereitung der Lerninhalte legitimiert werden kann, da es nicht akzep-
tabel ist, dal Lehrwerke primér verwirren, anstatt aufzukldren.

ANMERKUNGEN

1. Beziiglich des Titels lieB ich mich von Klaus Hoffers Grazer Vorlesung
"Methoden der Verwirrung" inspirieren. Ich habe den Verdacht, daB
einige der Lehrbiicher unwillkiirlich als Vorlage gedient haben.

2. Eine ausfithrliche Darstellung der wissenschaftlichen Positionen zur
Wesensbestimmung von Fachsprachen muB3 hier nicht zuletzt aus Platz-
grinden unterbleiben. Stattdessen stiitze ich mich auf das Standardwerk
von Hoffmann (1987) und lasse andere Positionen vorldufig auler acht.

3. Dies sei trotz der Versuche von Boeftcher/Sitta (1978) und anderer
Didaktiker, der Grammatik im DU noch andere Funktionen zuzuweisen,
hier einmal behauptet. Dies gilt selbst dann, wenn Grammatik kommuni-
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kativ eingebettet vermittelt wird.

4. Lehrplan aus Deutsch fiir Hauptschulen und Allgemeinbildende Héhere
Schulen (1985). .

5. Leider enthilt der Lehrplan keine eindeutigen Zielsetzungen, da nur
folgendes ausgefithrt wird: "Die Schiiler sollen Einblicke in den Bau der
Sprache gewinnen und in enger Bindung an sprachliches Handeln sowie
an Texten Funktionen und Leistung der Sprache erkennen, um iiber
Sprache sprechen zu konnen."

6. Im Lehrplan heiBt es dazu unter dem Stichwort ’Didaktische Grund-
sitze: "Die im Lehrplan verwendeten Fachausdriicke gelten als verbind-
liche Terminologie."

7. Die 5. Schulstufe ist die 1. Klasse der Hauptschule oder Allgemeinbil-
denden Hoheren Schule.

8. Lehrplan (1985): Schon die Terminologie des Lehrplans ist ein Kapitel
fiir sich: Was ist unter einer "Personenerginzung' bzw. einer "Sachergén-
zung" zu verstechen? Dasselbe gilt fir "Erginzung mit oder ohne Vor-
wort". Obwohl ich meine, die grammatische Terminologie der germani-
stischen Linguistik zu kennen, ist mir derartiges bisher noch in keiner
Grammatik untergekommen.

9. Im iibrigen gibt es zwischen den einzelnen Lehrwerken ziemliche
Qualititsunterschiede, wobei "Deutsch" von Neuwirth et al. die geringsten
bzw. kaum Miingel aufweist.

10. Da hilft auch nicht, daf8 der Begriff des "Priipositionalobjekts" im
darauffolgenden Schuljahr eingefithrt wird. Wozu lernt man etwas, noch
dazu Unrichtiges, wenn im Schuljahr darauf wieder alles anders ist?

11, So heifit es bei Killinger: 2:156 dazu: "Mit Hilfe der Ersatzprobe
kann man den Fall eines Satzgliedes feststellen. AuBerdem zeigt die
Ersatzprobe, wie weit ein Satzglied reicht." DaB die primédre Funktion der
Ersatzprobe darin besteht, die Satzgliedkategorie festzustellen, wird
nicht erwihnt. =

12. Auch die Formulierung "taucht wieder auf' halte ich fiir einen
Merksatz wenig geeignet, da der Ausdruck stark konnotiert ist und
metaphorisch geladen.

13. Nach Lewandowski (1984, S. 196) sollte ecine Definition "1) diec kon-
stitutiven Merkmale eines Begriffs angeben, 2) eindeutig sein und keine
bildhaften Wendungen bzw. Metaphern enthalten, 3) im Hinblick auf
Definiendum und Definiens umfangsgleich sein, 4) nicht nur negative
Bestimmungen enthalten, 5) zirkelfrei sein, 6) widerspruchsfrei sein."

14, Wenn hier hauptsichlich Beispiele aus Sollinger und Killinger ange-
fiithrt wurden, sollte dies andere Lehrbuchautorlnnen nicht zu Frohlocken
veranlassen, da das Anfilhren weiteren Materials nur aus Platzmangel
unterbliecben ist. Allerdings sei auch gesagt, dal im Lehrbuch "Deutsch"
von Neuwirth et al. am wenigsten Méngel enthalten sind.
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Wolfgang Fitzinger

"Literarische Bildung" an berufsbildenden

Schulen. Oder:
Von den Schwierigkeiten beim Kanonsingen

1. Eigentlich geht’s mir besser: habe ich mich an der AHS als
Lehrer noch geplagt, den Schillern die Notwendigkeit literarischer Bil-
dung - so, wie siec im Lehrplan mehrweniger festgelegt ist - einsichtig zu
machen (lebensfern aber Priifungsstoff), so kann ich heute im Bereich
der Erwachsenenbildung und des Biicherciwesens akzeptieren, daB die
Lesestoffe, die hauptsdchlich "konsumiert” werden, nur mehr zum gerin-
gen Teil mit jenem Stoff zu tun haben, den ich zu vermitteln hatte.
Trotzdem spielt diese sanktionierte Literatur und deren Geschichte im
Gesprich und in der Auseinandersetzung zwischen Bibliothekaren eine
nicht unbedcutende Rolle: wird doch das tatsichliche Leseverhalten
immer wieder an der "hohen Latte" dieser "Literatur-Literatur" gemessen.
Fragt man nach dem jeweiligen konkreten Leseverhalten, so bekommt
man héufig als Antwort: schlechtes Gewissen. Dieses schlechte Gewissen
zu beruhigen, diente héufig die Diskussion um die sogenannte "untere
Grenze": Simmel ja, Konsalik nein - je nach personlichen Vorurteilen und
Anspriichen. Und als Trost Tiir bildungsbeflissene Literaturvermittler
firmierte die Hoffnung, daB Leser sich "hinauflesen" konnten, und Bei-
spiele wullten zu berichten, daB jemand mit Hans Ernst anfing und bei
Turrini landete.

Weil schlechtes Gewissen ob dem Auseinanderklaffen von Anspruch
und Wirklichkeit in der Literaturvermittlung keine geeignete Ausgangsba-
sis sind, versuchen wir in der Ausbildung von Bibliothekaren, reales
(Nicht)Leseverhalten ernst zu nehmen und uns mit jener Literatur aus-
einanderzusetzen, die massenhaft konsumiert wird, Dabei sind wir auch
gezwungen, die Literatur als zunehmend kleineren Teil einer BewuBt-
seinsindustric zu bearbeiten, was auch in etwas widerspriichlicher Form
in den Lehrplinen filr BBS beriicksichtigt ist und Lehrern nicht fremd
sein diirfte.

Einige Erfahrungen, die ich in meiner Literaturvermittlung gemacht habe,
sind auch fiir Lehrer an BBS von Relevanz.

2. Warum lesen?

2.1 Lehrpline haben’s leichter: sie schreiben fort, was gesichert
oder bildungspolitisch als KompromiBl formulierbar bleibt. Die Bildungs-
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und Lehraufgaben sind wesentlich biirgerliche und haben zum Teil auch
den angestaubten, vergilbten Flair klassizistischer Pidagogik, und obwohl
Ergebnisse der Rezeptionsisthetik und der Literatursoziologie durchaus
Beriicksichtigung finden und von einer Erweiterung des Literaturbegriffs
zumindest in Lese- und Sprachbiichern ausgegangen wird, so bleibt
angesichts von realem Leseverhalten zu bezweifeln, was mit solcher
literarischer Bildung gewonnen sei.

Die Auseinandersetzung mit Literatur scheint mir im wesentlichen

"germanistisch" und auf "Hochliteratur" bezogen zu erfolgen: im Zentrum
stechen Werke, Autoren, Epochen, Gattungen. Und wenn auch "das Allge-
mein-Menschliche (...) Vorrang vor dem Literarischen" zu haben hat, so
bleibt der Bezugsrahmen stark "hochliterarisch" ausgerichtet, auch dort,
wo die Auswahl von Texten "nach problemorientierten Aspekten erfolgen
kann",
Selbstverstindlich hat eine solche literarische Bildung auch ihre Argu-
mente fiir sich, man sollte sich nur klar sein, daBl sie angesichts realer
Lesegewohnheiten eine stark ausgrenzende Funktion hat und vor allem
eines kaum zu leisten imstande ist: Leselust zu fordern in der Auseinan-
dersetzung mit den jeweils konkreten Interessen und Bediirfnissen von
Schillern, die "medial" befriedigt werden kénnen.

22 Nimmt man die eigene Person zum Ausgangspunkt, so erkennt
man sehr schnell, daB jeder eine eigene Lesebiographie hat, die eng mit
seiner sozialen und kulturellen Entwicklung zusammenhingt. Ein iiberwie-
gender Teil empirischer Untersuchungen zum Leseverhalten belegt, wie
entscheidend EinfluBfaktoren wie Familie, Einkommen und Beruf, Schul-
bildung uwwv.m. fiir Leselust und -frust sind. Wer sich daher auf den
Bereich iiberwiegend "hochkultureller” Literatur als Bildungsinhalt fixiert,
sollte sich zumindestens klar dariiber sein, daB er nicht nur literarische
Ausgrenzung betreibt, sondern auch soziale. Gerade auch dann, wenn
jene, die sich ihre Bediirfnisse "trivial' erfiillen, in den ‘"literarischen
Analysen" dariiber belehrt werden, daB das, was ihnen SpaB macht, banal
und unzureichend sei. Solche Analyse hat zwar rekursiv in ithrem Inter-
pretationszusammenhang recht, bietet aber kaum verhaltensindernde
Strategien, weil sie von den Zeichensystemen her argumentiert und nicht
von einer wie auch immer strukturierten Wirklichkeit
Daraus folgt in schulischem Zusammenhang meist das Verschweigen
tatsdchlichen Leseverhaltens bzw. die oberflichliche Rezeption von als
schulisch qualifizierten Analyseverfahren, die fiir eigenes Verhalten nicht
beriicksichtigt werden und daher auch keine Aufklirung iiber eigene
Befindlichkeit verstatten.

Ich mochte hier nicht auf die sozialen EinfluBfaktoren eingehen,
dic Leseverhalten bestimmen. Jedenfalls lohnt hinwieder das Studium von
empirischen Untersuchungen, die zumindest allzu groBe Illusionen in
Hinblick auf so betriebliche literarische Bildung abbauen helfen (z.B.: 11%
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von jenen rund 50%, die einmal im Jahr ein Buch lesen, beschiftigen sich
mit zeitgendssischer Literatur, 3% mit Lyrik).

23 Die Untersuchungen iiber Motive des Lesens sagen haufig mehr
iiber die theoretischen Vor-Urteile ihrer Autoren aus als iiber tatsdchlich
iiberpriifbare Daten: meist bleiben als Grundraster Lesen zur Information
und zur Unterhaltung iibrig. (So unterscheidet zB. Giehrl zwischen
informatorischem, evasorischem, kognitivem und literardstehtischem Lesen
und ordnet diesen Begriffen Grundmotivationen zu.)

~ "Aus den Voraussetzungen der menschlichen Natur und aus den Not-
wendigkeiten des Lebens ergeben sich allgemeine menschliche Basisbe-
diirfnisse. Den allgemeinen Rahmen als fundamentale Grundbediirfnisse
bilden dabei das Bediirfnis nach Gliick - sich in seiner Umwelt wohl-
fithlen -, nach Freiheit - frei zu sein von Bedrohungen und Zwingen
- und das Bediirfnis nach Erkenntnis - die Welt, in der man lebt, mit
eigenem Geist erfassen und durchschauen konnen.

In diesem Rahmen stehen eine Reihe konkreter Basisbediirfnisse.
(...) Alle diese Bediirfnisse stoBen immer wieder auf die Schranken
der Realitit und damit auf ihr eigenes Unbehagen in dieser Realitit;
sic suchen sich daher immer wieder -einen Freiraum, wo sie sich ohne
Beschrinkungen und Zwinge der Realitit verwirklichen konnen. Hier
liegt eine wesentliche Wurzel des Lesebediirfnisses, und dafiir werden
die Medienprodukte hergestellt. (...)
Aber diese Bediirfnisse stoBen nicht nur auf die Schranken der Real-
itit, sie sind selbst von dieser Realitdt vielfach deformiert. (...) Diese
Machtstrukturen bewirken gleichzeitig fundamentale Entfremdungs-
prozesse.
- Entfremdung der Menschen von der Natur. (...)
- Entfremdung der menschlichen Arbeitsverhiltnisse durch Arbeits-
teilung (...

- Entfremdung der Menschen von sich selbst (...) (Robert Saxer)

Folgt man dieser Beschreibung, kann man die aus dem Umkreis der
Frankfurter Schule kommende Unterscheidung von instrumentellem und
komplementiren Lesen als moglichen Ansatz verwenden:

- Instrumentelles Lesen: bezieht sich nicht nur auf berufsférdernde
Literatur; ist tendentiell auf gesellschaftliche Position und Situation
gerichtet

- Komplementires Lesen: Lesen zur Erregung, zur Unterstiitzung und
Weiterfilhrung von Tagtrdumen - Habermas differenziert hier noch-
mals
in

- kompensatorisches Lesen: sucht Erfahrungen, die der Arbeitsalltag
nicht bietet, aufrechte menschliche Bezichungen u.v.m. Das Fremde,
Nichtalltdgliche der Traumwelt besteht darin und dient dazu, da8
das unvergessene Versprechen - Gliick - wahr wird.




- Suspensives Lesen: Die dargestellte Taumwelt setzt Grundziige der
erlebten Alltagswelt fort, zB. Gewalt, Konkurrenz, Machismo. Die
alltiglichen Handlungsbeschrankungen aber sind "suspendiert’,
verlieren ihre Giiltigkeit (z.B. Ausleben von Gewaltphantasien).

Der entscheidende Unterschied der beiden letztgenannten Formen

sei aber der, daB erstere Handlungshilfe biete, dic andere dagegen Hand-
lungsersatz.
Nimmt man die hier angedeuteten Felder von sozialen Einfluifaktoren
und Motivationen ernst, verschiebt sich der Zugang zur Literatur: Reden
iiber und Analyse von Literatur wire dann zuerst einmal ein Reden iiber
sich.

3. Literatur als Medium

Auch firr Literatur gilt, da sie von den GesetzmiBigkeiten des
Marktes der Massenkommunikation konditioniert ist.
Funktionale Zusammenhinge im Medienmarkt zeigen sehr deutlich den
"Verkaufscharakter" der Medienprodukte - auch dann, wenn Gruppen
versuchen, dem Mechanismus des BewubBtseinsmarktes entgegenzusteuern.
Literatur ist Teil einer Verwertungsmaschinerie von Zeichen, die nicht
primdr Individuen und deren Bediirfnisse im Auge hat, sondern den
Marktmechanismen entsprechend am schnellsten Umsatz, Wiederverwer-
tung und Gewinn orientiert ist.
"Die meisten Produkte der Unterhaltungsliteratur sind in diesem Sinne
bewuBlt kalkuliert und rational konstruiert, treten jedoch dem Rezi-
pienten einfach als Unterhaltung gegeniiber, sodaB er die dahinterlie-
genden Gestaltungsmechanismen und die mit dem ProzeB der Unter-
haltung simultan laufenden Wirkungsmechanismen nicht erkennt und
mit der Unterhaltung gleichzeitig wie selbstverstindlich bestimmte
Bilder der Welt, von der Gesellschaft, vom ‘"richtigen" Verhalten
aufnimmt." (Saxer)

Aber auch diec Werke der sogenannten Hochliteratur werden zu-
nehmend von Moden und Verwertungschancen gesteuert - man denke nur
an das Auftauchen von Mustern des Kriminalromans in der Folge von
Eco, an die Viterbiicher u.v.m. Beobachtet man die Konzentrationsten-
denzen am Medienmarkt, so liegt der SchluBl nahe, daB die Literatur, die
sich um radikale Erkenntnis bemiiht, zunechmend an den Rand gedriingt
wird. Erst vor diesem Hintergrund, der naturgemiB viel genauer beschrie-
ben werden muB, hat die Frage nach literarischer Bildung Sinn: im
Zentrum der Analyse der Aufklirung stiinden tatsichliche Wirkungszu-
sammenhinge eines massenmedialen Marktes, in der soziale Zuteilung und
gesellschaftliche Moral stindig reproduziert werden und in dem die
Bediirfnisse der Individuen scheinbar befriedigt werden und genau darum
wieder betrogen werden.
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Nun neigen Piddagogen dazu, auf solche Sachverhalte moralisch
idealisiecrend zu reagicren, und cin GroBiteil der Wertdiskussion von
Literatur ist davon geprigt. Das Dilemma zeigt sich dann so, da Inhalte
in Texten, Filmen u.a. verteufelt werden, dabei aber reale Sachverhalte
gemeint sind. (Man ist zB. gegen Gewaltdarstellung in Medien, und
verdréingt, daB mit der Zensur des Dargestelllen die real vorhandene
Gewalt unangetastet bleibt.)

Wie also damit umgehen, daB der Markt kaum moralinsauer in
Kategorien von Schmutz-und-Schund oder dhnlichem funktioniert?
Ein Riickblick auf die Geschichte dessen, was massenhaft an Literatur
produziert und gelesen wurde, kann hier helfen. Bei Rudolf Schenda
findet man immens viel Material iiber die populiren Lesestoffe. Fiir
unseren Zusammenhang wichtig und daher schluBfolgernd im Uberblick
zusammengefaBt;
Schena beschreibt allgemeine "Exigenzen" (= Bediirfnisse, Anspruch und
Anforderung an das literarische Faktum).

- Der Leser verlangt primér billige Lesestoffe.

- Der Leser sucht primar Bekanntes, erst sekunddr Neues. In der
Literatur sucht der Leser "weitgehende Reproduktion der individuel-
len Realitit, moglichst hohe Rekognitionschancen und Identifikat-
ionsmoglichkeiten."

- Der Leser wiinscht von den Lesestoffen micht primiar Unterhaltung,
sondern primdr Information. Gesucht sind vor allem extreme Situa-
tionen des Lebens, Elend, Krankheit, Tod, aber auch "Liebe" oder
metaphysische Erlebnisbereiche. Selbst wenn dieses Interesse an
Information im Bereich der Unterhaltung abgedeckt wird, treibt den
Leser "Unwissenheit in bezug auf das sozial Giiltige, Hilflosigkeit
gegeniiber der noch nicht erfahremen aber drohenden und deshalb
explorierenden sozialen Realitat".

- Der Leser fordert Varietit, Abwechslung und deutliche Unterteilung
der Lesestoffe (Dosierbarkeit).

- Der Leser fordert Konzentration, Direktheit und Konkretheit (Oko-
nomic der Aussagen). Der Leser weist "Weitschweifigkeit" zuriick, er
haf3t das weit Epische ebenso wie Reflexionen, wiinscht konkrete
Aktion. "Der unliterarische Leser sucht Ereignisse, micht Ideen, und
diese Ereignisse miissen in einer Héufung von Aktion rasch aufein-
ander folgen."

In eciner fortgeschrittenen Phase des Lesevermogens kommen
weitere Exigenzen dazu:

- Forderung nach Fluchthilfe aus den Grenzen der erfahrenen sozialen
Realitdit u.a. (Eskapismus ist Indiz fiir die Nichtbewiltigung der
Realitdt). "Die Traditionsrelevanz der populdren Lesestoffe ist ein
Beweis fiir diese standige Suche nach der pastoralen Ruhe ohne
soziale Konflikte."

- Flucht in das Fremde und das Geheimnisvolle.
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- Uberhohung der Wirklichkeit.

"Da die reale Umwelt ihre wahren Gefithle verbirgt, soll sich
wenigstens die fiktive Welt exibitionistisch gebéirden. (...) Uberhdhung
heiBt: Ausbrechen aus der faden MittelmiBigkeit. (Der Leser) mdochte
entweder die ganze Welt veradelt sehen oder kapitalisiert, in seidene Ge-
winder gehiillt oder in Salons sich tummelnd. (..) Der ecinfache Leser
konsumiert folglich ein und denselben Lesestoff mehrfach, oder er sucht
nach dhnlichen Lesestoffen."

Dieser anhand von historischem Material getroffene Befund hat
auch fiir unsere Arbeit Bedeutung, viele der beschriecbenen Exigenzen
wirken auch heute, Gerade sich mit ihnen auseinanderzusetzen, hieBe fiir
mich literarische Bildung betreiben.

"Wenn je die populdren Lesestoffe gefihrlich waren, dann nicht weil
sie zu MiiBiggang verleiteten, weil sie die Phantasie erregten, weil sie
sexuell aufreizten oder sie Aggressionen freimachten - der Beweis
miilte erst erbracht werden, daB diese Folgen des Lesens von
"Schundliteratur" der Nation in nennenswertem Mall geschadet haben.
Wenn sie gefihrlich waren, dann nur deshalb, weil sie reaktionire
Haltungen und Meinungen forderten und zementierten, weil sie eine
stindige Inzucht betrieben, weil ihr geschlossenes System sich abkap-
selte von den Aufgaben der Gegenwart, weil sic nicht zum Denken
anregten, sondern zur politischen Interesselosigkeit, weil sie geistig
nicht Akte vollzogen, sondern nur onanierten. (..) Es schickt sich
nicht, (die Leser und Autoren) dumm, trige oder spieBerhaft zu
heiBen, es lohnt sich nicht, ihren Geschmack als "kitschig" abzutun;
es niitzt nichts, ihnen das Recht auf Schund abzusprechen. Vielmehr
geht es darum, einzusehen, daB den potenticllen Lesern die wirt-
schaftlichen Grundlagen fiir die Anschaffungen von Lesestoffen weit-
gehend fehlten, daB reaktiondre Krifte ihnen den SpaB am Lesen
vergillten, daB ihnen groBere Bildungsmoglichkeiten und Denkanlei-
tungen in besseren Schulen abgingen und daB nur wenige mutige
Produzenten und Politiker sich bemiihten, in ihnen neue und differen-
zierte Informationsinteressen zu wecken."

Die SchluBfolgerungen Schendas scheinen insofern noch immer
giltig, als dic Ablehnungsmuster von "Trivialem" noch immer &hnlich
"gestrickt” , sind. Waren in den Finfziger-Jahren die Schmutz- und
Schundkampagnen gegen dic Comics von #hnlichem "Kaliber”, so erinnern
viele Diskussionen wegen Videos u.d. heute daran, daB anstelle sachlicher
Aufklirung, dic es den Beteiligten ermoglicht, die Dinge seclbst in die
Hand zu nehmen, noch immer der moralische Rundumschlag funktioniert.
Und der dndert keine Wirklichkeit.
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4, Literarische Bildung an BBS versuchen hiefle demnach:

- Ausgehend von den je konkreten Lesebiographien zu untersuchen,
was tatsichlich Lesestoff bzw. insgesamt Stoff von Rezeption der
Schiiler ist.

- Die Bediirfnisse ernst nehmen, dic mit Hilfe dieses Rezipierten
befriedigt werden sollen.

- Analysieren, wie auf diese Bediirfnisse von dem Markt der Massen-
kommunikation eingegangen wird.

- Literatur als spezifisches Zeichensystem innerhalb des Medienmark-
tes behandeln.

- Erarbeiten, welche Literatur jemand fiir sich braucht: sei es, um an
der "Kultur" teilzunchmen, sei es um lustvoll sein Leben gestalten
zu konnen.

Voraussetzung dafiir ist nicht nur Einfithlungsvermégen von Pid-
agogen, die sich auch auf die tatsdchlich gelesene Literatur selber ein-
lassen, sondern auch organisatorischerseits dafiir Vorsorge zu treffen,
daB die Medien, von denen geredet und mit denen gearbeitet werden
soll, im Rahmen einer Schulbibliothek zur Verfiigung stehen. Und zwar
nicht nur zum Nachweis der Bildungsbeflissenheit der Pidagogik, sondern
als Ort des Gespriches iiber sich selbst, als Ort, an dem man sich Anre-
gungen und Lust holt, die Dinge selbst in die Hand zu nehmen.
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Veronika Rieder

Arbeit mit Schulbibliotheken In berufs-
bildenden Schulen

"Schulbibliotheken sind vor allem an allgemeinbildenden Schulen

wichtig] Aufgabe des Unterrichts an berufsbildenden Schulen ist eine
praxisorientierte Ausbildung, die die Anforderungen im spéteren Berufsle-
ben beriicksichtigt, konkrete Fertigkeiten sollen gelernt werden, moderne
Sprachen, Umgang mit PC, Informatik ... na ja, ein biBchen lesen schadet
den Schiilern sicherlich nicht, fiir Deutsch und so ..."
Das sind, etwas salopp formuliert, oft gehorte Stellungnahmen zu diesem
Thema. Dahinter steht eine vollig veraltete Auffassung von Bibliothek als
"Buchtankstelle", "Biicherbewahranstalt" - zuganglich einmal wochentlich
oder wenn sich die Lehrkraft den Schliissel holt.

Die Aufgaben j e d e r Schulbibliothek reichen aber auch weit
iiber die Schaffung einer Leseumwelt hinaus: sie stellen ein Informations-
und Arbeitszentrum fiir Lehrer und Schiiler dar. Bei berufsbildenden
Schulen tritt m.E. noch eine weitere wichtige Forderung hinzu: Kennt-
nisse und Fertigkeiten, die in vorwiegend praktisch oder ginzlich auf
den Beruf ausgerichteten Fichern gelehrt werden, unterliegen einem
raschen Wandel, bedingt durch Umstellungen am Arbeitsplatz, verinderte
Anforderungen, neue Bestimmungen und dgl. Flexibilitit, Umlernen,
Weiterbilden, am laufenden bleiben sind daher wichtiger denn je. Das
notwendige Riistzeug hierfir muB die berufsbildende Schule moglichst in
jedem Fach liefern. Von daher leitet die Schulbibliothek ihr Selbstver-
stindnis, ihre Aufgaben sowie ihren Stellenwert im Unterricht ab.

Ehe ich diese durchaus als programmatisch zu verstchenden AuBe-
rungen an Beispielen erldutere, mochte ich die Voraussetzungen darlegen,
die eine Schulbibliothek erfiillen muB und von demen ich bei meiner
Arbeit auch ausgehen kann. Eine solche Situation zu schaffen, miifte
allerdings Ziel jeder Schule sein!

Die Bibliothek an der Fachlehranstalt fiir kaufméinnische Berufe (in
Siidtirol), an der ich unterrichte, stellt den etwa 500 Beniitzern (Lehrer,
Schiiler von der 9. bis zur 13. Schulstufe) knapp 7500 Biicher, 50 Zeitun-
gen und Zeitschriften, 550 AV-Medien zur Verfiigung. Sie befindet sich
in einem 110 m% groBen Raum mit 42 Arbeitsplitzen. Da eine Sekreta-
riatskraft hauptamtlich die Bibliothek betreut, ist sie 38 Stunden gedff-
net. Die Schulleitung konnte sich bei der Errichtung unserer Bibliothek
auf das Landesgesetz von 1983 stiitzen, welches genaue Richtlinien iiber
Bestand, Einrichtung, Grd8e und Offnungszeiten beinhaltet. Betreuung



durch eine Fachkraft und deren Ausbildung werden im sogenannten
Schulbibliotheksgesetz geregelt, das voraussichtlich noch heuer in Kraft
tritt.

Welche Moglichkeiten bieten sich nun fiir den Einsatz der Schul-
bibliothek? .
Prinzipiell unterscheide ich zwischen zwei Arten, ndmlich dem fachbezo-
genen Einsatz (inhaltlich) und der bibliotheks-, bzw. lern- und arbeits-
technischen Seite. Lerninhalte zahlreicher Facher konnen nicht nur im
herkommlichen Unterricht in der Klasse - den ich hier keineswegs ab-
werten mdchte - sondern mindestens ebenso gut in der Bibliothek selbst
oder mit Hilfe der Biicher aus der Bibliothek vermittelt werden.
Einige konkrete Beispiele sollen das veranschaulichen. In Form von
Arbeitsauftrigen an einzelne Schiiler, Gruppenarbeiten oder Hausaufga-
ben, Ubungen auch wiihrend des Unterrichts kdnnen Schiiler selbstindig
Inhalte erarbeiten, Unterrichtsstoffe ergéinzen und vertiefen.

Entsprechende Ubungen lauten etwal:

- Verschafft euch einen Uberblick iiber die Wirkungsgeschichte des
Romans C. .

- Erarbeite mit Hilfe der in der Bibliothek vorhandenen Sekundirliteratur
eine Besprechung des Werkes V.

- Suche in der Bibliothek drei Literaturgeschichten (zB. Ende 19. Jh,
Anfang 20. Jh,, Mitte 20. Jh., oder 50er, 60er, 70er Jahre)! Kopiere das
Vorwort, iiberlege:

a) Was fiir eine politische Haltung duBert sich im Vorwort?

b) Welche Aufgabe hat nach Ansicht des Verfassers die Literaturge-

schichtsschreibung?

c) Wozu dient der Text?

d) Welche Wirkung auf den Leser erstrebt der Verfasser?

- Lektiire eines Auszuges aus der Biographie P. Jakirs "Kindheit in der
Gefangenschaft": Sucht ergénzende Informationen zu den historischen
Ereignissen, Personen, Behorden, Stddtenamen usw.,, die dort erwidhnt
werden,

- Lektiire zum Thema Verlagsgriindungen, einprigsamen Leseerlebnissen
uid.: Gruppe I informiert sich iiber die technische Herstellung eines
Buches; Gruppe II stellt an ausgewiihlten Texten fest, wie Autoren Bil-
cher schreiben, welche Erlebnisse sie dazu anspornen, welche Arbeits-
weise sie bevorzugen; Gruppe I befaBt sich mit Art, Aufbau, Inhalt
von Rezensionen (Zeitschriftenartikel); Gruppe IV sichtet die Buchbe-
stinde der Bibliothek hinsichtlich der am hiufigsten vertretenen Verla-
ge (Signet) bzw. auf welche Buchtypen, Inhalte sich diese spezalisiert

- 140 -



haben.

Diese Auftrige konnen, vielleicht ein wenig anders gestellt, auch als
Vorbereitung zur Besichtigung einer Druckerei oder als Einstimmung
auf eine Autorenlesung dienen.

- Lektiire je eines Textes der Gattung Satire, Groteske, Parodie, Trivial-
literatur, Kalendergeschichte: Jede Gruppe wihlt eine Textart, sucht
die Begriffserkldrung, dic in eigenen Worten wiederzugeben ist und
noch andere Textbeispiele. Mit Hilfe des Lehrers einigt sie sich auf
einen kurzen Abschnitt, der auf charakteristische Stilmerkmale hin
untersucht wird. Dazu werden Leitfragen formuliert, welche die Gruppe
gemeinsam mit einer Kopie des Ausschnittes der Klasse vorlegt. Diese
mul} ihrerseits unter der Leitung der Gruppe die stilistischen Eigenhei-
ten finden sowie eventuell deren Funktion erklidren.

Diese Beispiele lieBen sich fortsetzen und bei entsprechender
Formulierung der Arbeitsauftrage zu groBeren Projekten ausbauen.
Selbstverstandlich kann Unterricht in und mit der Bibliothek in fast
allen Fachern, nicht nur in Deutsch erfolgen. Meine Kolleginnen und
Kollegen haben interessante Ubungen durchgefiihrt, besonders auch unter
Einbezichung der Zeitschriften und AV-Medien.

Anstatt daB also die Lehrkraft vortrigt, erklirt, Unterlagen aus-

wihlt und zusammenstellt, iiberlaBt sie das weitgehend den Schiilern. Je
nach Schulstufe bzw. Vertrautheit mit solchen Aufgabenstellungen bend-
tigen sie natiirlich mehr oder weniger Unterstiitzung.
Durch die Einbeziehung der Schulbibliothek in den Unterricht verandert
sich die Rolle der Lehrkraft: aus jemandem, der vorwiegend Wissen
vermittelt, wird mehr und mehr ein Lernberater, der sich selbst auch
nicht ausschlieBlich auf die Lehrbiicher stiitzt, sondern Unterlagen aus
der Bibliothek beniitzt.

Die Vorteile einer solchen Unterrichtsform liegen auf der Hand.
Sie gestattet Abwechslung (auch raumlich!) und zahlreiche Variationsmdg-
lichkeiten. Durch sie wird die Eigeninitiative des Schiilers gefordert, das
selbstindige Lernen geiibt. Die Wahl des Themas durch den Schiiler bietet
Raum fiirr seine Interessen. Lern- und Arbeitstempo kann er individuell
gestalten, Formen der Zusammenarbeit, der Arbeitsteilung, des sozialen
Lebens werden geiibt. Die Eigenverantwortlichkeit motiviert die Schiiler
in der Regel besser, Erfolgserlebnisse stellen sich eher, weil sichtbarer,
ein. Die vielleicht notgedrungen einseitige Betrachtungsweise eines The-
mas, die Schwerpunktsetzung, die Auswahl der Texte durch die Lehr-
kraft erfahren vielfiltige Erginzung.
Der zweite Aspekt, der fiir den Einsatz der Bibliothek spricht, scheint
mir noch mehr als der erste gerade fiir berufsbildende Schulen wichtig
zu sein, namlich der lerntechnische.
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Um Aufgaben der oben erwihnten Art bewiltigen zu konnen,
bendtigen die Schiiller ein bestimmtes bibliothekstechnisches Wissen,
gewisse Fertigkeiten im Umgang mit Biichern und anderen Medien. Dar-
unter fallen Nachschlagen, Gebrauch von Imhaltsverzeichnis und Register,
Orientierung im Buch durch Vorwort und Klappentext, die Techniken des
iiberfliegenden, verstehenden und kritischen Lesens, Tabellen lesen und
erkliren konnen, Exzerpieren, Wichtiges von Unwichtigem unterscheiden
konnen, Zusammenfassen, Gelesenes mit eigenen Worten formulieren und
wiedergeben, Stichwortzettel schreiben, Gliederung erstellen, einen
Vortrag zusammenstellen, Redeiibungen, Anschaunungsmaterial gezielt
auswahlen und bei Erkldrungen richtig einbauen, selbst Skizzen oder
Diagramme entwerfen, richtiges Zitieren u.a.m.

Auch wie man iiberhaupt Literatur-Unterlagen zu einem Thema
findet, muB gelernt werden. Kenntnisse der Systematik (Freihandbiblio-
thek), der Bucharten (Merkmale cines Sachbuches), iiber die Funktion
und den Aufbau der Kataloge - Stichworte finden - Ober-/Unterbegriffe
- bilden die Voraussetzung.

Diese Such- und Arbeitstechniken nur in Bibliotheksstunden zu erkliren
oder entsprechende Ubungen von der Bibliothekarin durchfiihren zu
lassen, ist ausschlieBlich dann sinnvoll, wenn sie gleichzeitig oder unmit-
telbar anschlicBend in den Unterricht eingebaut und dort immer wieder
aufgegriffen und vertieft werden.

Einsatzmoglichkeiten bieten sich in fast jedem Fach geniigend, ohne daf
dies auf Kosten von durch den Lehrplan vorgeschriebenen Inhalten
geschicht. Eine solche Argumentation ist im iibrigen schon deswegen
nicht stichhaltiz, da eines der obersten Ziele gerade berufsbildender
Schulen sein muB, Schiilern die Voraussetzungen mitzugeben, selbstindig
zu lernen, umzulernen, sich weiterbilden zu konnen. Wo aber ist dies
besser moglich als mit und durch die Arbeit in der Schulbibliothek?

ANMERKUNG

1. Die Beispiele sind im Unterricht bereits erprobt worden. Ich entnehme
siec der Materialsammlung "Die Bibliothek im Unterricht", die ich 1988
mit einer Kollegin zusammengestellt habe und die vom Bibliotheksverband
Siidtirol und dem Amt fiir Bibliothekswesen und Landesfilmstelle heraus-
gegeben worden ist.

Veronika Rieder ist Lehrerin in Meran und Leiterin des Bibliotheksverbandes Siidtirol.
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