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Editorial

Die Liebe ist Motiv und Thema der meisten literarischen Texte.
Die Liebe als Hoffnung, Erfilllung und Enttduschung ist zentraler
Faktor im Leben jedes Menschen.

Die Liebe ist in der Schule Tabuthema.

Die Liebe in der Schule ist erst recht Tabuthema.

Die Deutschlehrer behandeln im Literaturunterricht also ein Thema,
das in der Schule gar nicht vorkommen soll. Sie vermitteln literari-
sche ,,Liebeserfahrungen®, oft, ohne sich dessen bewufit zu sein.
Wenn versucht wird, das Thema Liebe bewufit anzugehen, kommt
es zum Konflikt. ;

Wer versucht, das Thema Liebe bewuflt anzugehen, kommt in Kon-
flikt mit jenen, die schon in der Thematisierung eine Sittenwidrig-
keit erblicken. Die Auseinandersetzung um den von seinen Gegnern
so genannten Sexkoffer ist ein jiingstes Beispiel dafiir.

Kritische DeutschlehrerInnen miissen sich dieser Herausforderung
stellen. Sie missen die padagogischen und psychologischen Impl-
kationen ihres unterrichtlichen Handelns beachten; sie miissen die
Beziehung Lehrer-Schiiler berticksichtigen; sie kénnen sich nicht auf
yeffiziente Methoden zur Vermittlung sachlicher Inhalte“ zuriickzie-
hen. Dieser Anspruch macht den Unterricht nicht einfacher, aber
reicher und spannender. Er erleichtert nicht die Stellung der Lehr-
kraft, macht aber ihr Tun bewufiter. Das ist unbequemer, kommt
aber den kritischen Absichten niher.

Diese Uberlegungen bilden den Ausgangspunkt fiir das vorliegende
Themenheft LITERATUR * LIEBE * SCHULE. Es ist diesmal recht
bunt und vielfaltig ausgefallen. Im Abschnitt ,LIEBE“ IN DER
LITERATUR arbeitet Konstanze Fliedl (“das wichtigste im
menschl. leben®) die skeptische Haltung heutiger Osterreichischer
AutorInnen zur Liebe heraus. Werner Wintersteiner (,,Fs ist
11.48 Uhr und ich liebe Jenny noch immer®) zeigt, in welcher Viel-
falt die moderne Jugendliteratur dieses von ihr lange vernachléssigte



Thema behandelt. Die PROJEKTBERICHTE sind im Zusammen-
hang mit einem Seminar des Hochschullehrgangs , Padagogik und
Fachdidaktik — Deutsch® (veranstaltet vom Institut fiir Fernstu-
dien) entstanden. In ihnen kommen die Bemithungen der Lehrkréfte
zum Ausdruck, produktive Verfahren im Literaturunterricht am
Beispiel von Liebesgeschichten zu erproben. Heidi Schrodt ( ,Das
totet mich fast gar nicht“) versucht, Plenzdorfs ,Die neuen Leiden
... in der Unterstufe zu behandeln, ohne dafl die SchiilerInnen
Goethes Werther schon kennen. Brigitte Wimmer (,,Mein Herz
ist gebrochen, seit ich dich gerochen®) zeigt in Beispielen, welche
Gefithle und Phantasien ihre Klasse bei der Umarbeitung der Tier-
fabel ,,Fu der Fuchs“ entwickelt. Auf denselben Ausgangstext be-
zieht sich auch Christa Haflfurthers Bericht iiber die Zusammen-
arbeit ithrer Madchenklasse mit einer Bubenklasse einer anderen
Schule. Gabriele Fenkarts Beitrag handelt von einem facheriiber-
greifenden Projekt ,,Liebe — Aufklarung — Sexualitat”. Einen inter-
essanten Kontrast zu diesen schulischen Erfahrungen bietet Hedi
Mosers Artikel, der davon erzahlt, wie Lehrkréifte ein Liebesge-
dicht Goethes zum Anlafl eigener Textproduktion nehmen. Die
BEZIEHUNG LEHRER(IN) - SCHULER(IN) und das Problem
von Ubertragungen schildert Dietmar Larcher anhand zahlrei-
cher Fallbeispiele; er stellt auch Thesen auf, wie Lehrkréfte sich
in diesen heiklen Fragen verhalten kénnten (,,Das Klassenzimmer
als Treibhaus der Gefiihle”). Hermann Wilhelmer, Deutschleh-
rer und Bildungsberater, nimmt in einem Interview sehr persénlich
zum selben Thema Stellung ( ,Zuneigung zu zeigen, das ist tabu*).
Das abschliefende Kapitel ist dem Thema SEXUALITAT UND
GESELLSCHAFT gewidmet. Ilonka Lew, Lehrerin und Mitar-
beiterin am ,,Sexkoffer”, schildert die Geschichte der Behinderun-
gen, die die Ausarbeitung dieses wichtigen Lehrbehelfs erschwer-
ten (,,Mit dem Koffer in der Hand ...“). Stefanie Holzers Essay
(,Worter, die mit M beginnen“) behandelt die kiinstliche Sprach-
losigkeit unserer Gesellschaft und vor allem des Erziehungsbereichs
in sexuellen Fragen.

Wir hoffen, dafl diese Nummer Diskussionen in den Konferenzzim-
mern auslésen wird und bitten um Stellungnahmen.

Werner Wintersteiner



Magazin

Heidi Pirchner
Kleinere Klassen
Was wird aus dem Volksbegehren?

220.000 Unterschriften — ein Erfolg, trotz der relativ kurzen Vorbe-
reitungszeit, die den unterstiitzenden Initiativen und Organisationen
seit der Einreichung im Mirz fiir Offentlichkeitsarbeit und Propagierung
blieb. Und trotz zahlreicher Beeintrachtigungen bei der Kundmachung:
insbesondere in landlichen Gemeinden wurde die amtliche Verlautbarung
vernachlassigt, aber auch in Stddten unterblieb sehr oft der Aushang der
Eintragungslokale in den Wohnh&usern.

Eine Grazer Elterngruppe, die schon ein Jahr zuvor gegen die ,Spar“-
Politik im Schulbereich aktiv geworden war, setzte diese Initiative fiir ein
Volksbegehren zur Senkung der Klassenschiilerzahlen, das dann ¢ster-
reichweit von einer Reihe von Eltern-, SchiilerInnen- und LehrerInnen-
organisationen unterstiitzt wurde, von der Katholischen Jugend und
dem Katholischen Familienverband ebenso wie vom Zentralverein so-
zialistischer Pflichtschullehrer und parteiunabhangiger Gruppierungen.
Manche offiziellen Elternvereine oder Lehrerverbande iibten sich bis zum
Schluf} in edler Zuriickhaltung oder gaben nur halbherzige Sympathie-
erklirungen ab, ohne selbst aktiv zu werden. So reagierte z. B. die
AHS-Lehrergewerkschaft (wie immer skeptisch gegeniiber Basisinitiati-
ven) zunéchst ausgesprochen beleidigt, weil sie durch die Aktion ihre ei-
genen Bemiihungen und Erfolge nicht entsprechend gewiirdigt sah, erst
kurz vor der Eintragungswoche wurde die Uminterpretation publiziert,
wonach man im Volksbegehren doch auch eine Unterstiitzung der urei-
gensten gewerkschaftlichen Anliegen und Arbeit sehe.

Auch nach Verlautbarung des Ergebnisses scheint manchen hochamtli-
chen Bildungsfunktionaren und Volksvertretern die Willenskundgebung
von 220.000 Biirgern nicht viel wert zu sein und wird mit pseudokriti-



schen Auflerungen abgetan — durch die Forderung des Volksbegehrens
werde kein wirklich inhaltliches, pddagogisches Ziel gesetzt, es gehe hier
nicht um neue Qualitdten von Bildung und Unterricht. Wer so daherre-
det, mag sich wohl nicht mehr so recht erinnern:

Die Schulreformdiskussion der 70er Jahre (einst ideologisches Aushénge-
schild der SP-Regierung) wurde zu Beginn der 80er Jahre mit der 7.
Schulorganisationsgesetz-Novelle zu Grabe getragen. In der verinderten
politischen Atmosphiire von Krise und Wende sah die OVP die Chance,
sich mit Verweigerung stark zu machen: keine Zustimmung zur grofien
Strukturreform des Schulwesens, dafiir ein ,Kompromif“, namlich die
Transplantation des Gesamtschulmodells mit Leistungsgruppen auf die
arme Hauptschule. Ergebnis: Mifigeburt Neue Hauptschule, mit fast le-
talem Ausgang im stédtischen Bereich, wie sich heute zeigt. Die &ffent-
liche Auseinandersetzung um die Schule wurde abgebrochen, Stillstand
verordnet. Die Schulversuche sollten auslaufen. Was vorher Gegenstand
von Kritik, Diskussion und Untersuchungen gewesen war, wurde nun un-
ter den Teppich gekehrt; Schulpolitik, dieses peinliche Thema, sollte auf
langere Sicht kein Thema mehr sein. Enttduschte Erwartungshaltungen
unter Betroffenen nennt man bekanntlich Frustration, und diese machte
sich breit. Also wurde fiirs Innenleben des Schulbereichs, ohne dufieres
Aufsehen, die Losung von der ,Inneren Schulreform® ausgegeben. Diese
kostet nichts, dachte man wohl. Das war der Beginn der sogenann-
ten Schulpolitik, der es in Wirklichkeit um Einbremsung neuer sozialer
und demokratischer Entwicklung ging (und geht). ,Innere Schulreform“
hiel nun: von padagogischer Moral triefende Appelle an Idealismus und
Gewissen der Unterrichtenden, doch endlich einen modernen Unterricht
mit Gruppenarbeit, ficheriibergreifenden Projekten und sozialem Ler-
nen zu machen, zwar ohne unterstiitzende organisatorische Mafinahmen,
versteht sich. Wer es nicht schafft, ist selber schuld. Frustration: siehe
oben.

Seit Ende der 70er, Anfang der 80er Jahre entstand eine kritische Be-
wegung unter Lehrerinnen und Lehrern aller Schultypen, alarmiert von
der absehbaren Entwicklung, jenseits von parteipolitischer Zugehéorig-
keit oder Borniertheit, getragen von dem Bediirfnis, das Bildungsthema
nicht absacken zu lassen, sich weiter mit schulpolitischen Fragen zu
beschéiftigen und auch 6ffentlich Akzente zu setzen. Die jéhrlichen Ge-
samtésterreichischen LehrerInnen-Treffen wurden als Diskussionsforum
und Sammelbecken schulischer Innovationsaktivitidten installiert, es wur-
den Universitatskontakte mit sympathisierenden Vertretern der Theorie
gekniipft, es wuchsen neue Gruppierungen in Personalvertretung und




Gewerkschaft. Dazu kamen aufgrund der immer prek#drer werdenden
Anstellungs- und Vertragssituation neue Initiativen gegen LehrerInnen-
arbeitslosigkeit in fast allen Bundeslédndern.

Doch erst durch den offiziellen ,Spar“-Kurs (noch immer unter Anfiih-
rungszeichen, denn es wird nicht generell gespart, sondern es werden
politische Wertigkeiten gesetzt) der Koalitionsregierung zog der Un-
mut breitere Kreise: erst die spontanen Streiks der StudentInnen und
SchiilerInnen machten das Schulthema wieder zum éffentlichen Anliegen.
Koordinationstreffen von Initiativen und Aktivisten férderten die Kom-
munikation (z. B. ,Initiative Bildung“-Konferenz, Mai 1987 in Salzburg;
Beteiligung an der grofien Sozialabbau-Demonstration im Herbst 1987
in Wien). Einer so breit zusammengesetzten Bewegung den Vorwurf
mangelnder ausgefeilter paddagogischer Konzepte zu machen, ist vollig
fehl am Platz. Dafiir hitten andere ihre Zustandigkeit unter Beweis
zu stellen Zeit gehabt, sie hatten die Chance versaumt. Der Ruf nach
kleineren Klassen ist wohl seit langem der stirkste, konkreteste und am
meisten in die Offentlichkeit gedrungene schulpolitische Wunsch aller,
die unmittelbar Betroffene des Schullebens sind, ein gemeinsamer Nen-
ner. Keine andere Forderung nach Schulreform (im engeren Sinn eine
Strukturverédnderung) erreichte so viel Zustimmung. Da jeder gréfiere
Reformansatz aufgrund der gesetzlich erforderlichen Zweidrittelmehr-
heit (gleichsam Verfassungsrang der Schulgesetze) im Ideologiestreit der
Parteien auf der Strecke blieb und nicht durchs Parlament kam, setzte
sich unter den Leidtragenden die offensichtlich unanfechtbare Vorstel-
lung von der einfachsten und ideologiefreien ,Reform“ durch: kleine
Klassen! Kein padagogisches Allheilmittel, gewif}, aber eine unmittel-
bar evidente Voraussetzung dafiir, dafl Zusammenarbeiten und -leben in
der Schule besser werden kann. Durch viele Entwicklungen ist Lernen
und Unterrichten schwieriger geworden, als es einmal war, die Anspriiche
an die Schule sind gewachsen, neue Bildungsziele sind entstanden, die
im Massenbetrieb nicht eingelést werden kénnen.

Zwar war die Senkung der Héchstzahl auf 30 ein Erfolg — auf dem Pa-
pier. Denn die faktische Entwicklung war gegenlédufig. Waren vor einigen
Jahren aufgrund des SchiilerInnenriickganges und lockerer Handhabung
der Bestimmungen fiir Klassenzusammenlegungen die schulischen Le-
bensbedingungen giinstiger, so werden Klassen jetzt strikt bis zur Ober-
grenze aufgefiillt, die behérdliche Kontrolle wurde verschirft. Ein Zah-
lenbeispiel: Im Schuljahr 1988/89 besuchten an der Unterstufe der AHS
rund 65,6% der Kinder Klassen mit mehr als 25 Insassen. — Osterreichs
Eltern geben jahrlich Millionen fiir Nachhilfe aus. In Wien und anderen



Stadten spitzt sich die Hauptschulkrise zu, d. h. einer Reihe von Schu-
len droht die Schlieffung. Vor den Toren der Schulbehérden wachsen die
Schlangen der wartenden arbeitslosen Lehrerinnen und Lehrer, auf die
eigentlich in den Schulen gewartet wird: derzeit bundesweit rund 4.000
an der Zahl. Weitere tausende Unterrichtende arbeiten zu Vertragsbe-
dingungen, die reif fiir das Arbeitsgericht sind — Vertrige werden nur
fiir ein Jahr ausgestellt, um ,Weiterverwendung” muf} jahrlich wie in
einem Gnadenakt angesucht werden, andere erhalten Vertrige iiber vier
oder zehn Stunden, wihrend sie den Rest ihrer Unterrichtsstunden ver-
tragslos abdienen. Wer will Lehrpersonal, dem durch Existenzéingste das
Riickgrat gebrochen ist? Kann so eine Generation die Kinder auf eine
immer komplizierter werdende Welt vorbereiten? Sollen Schulprobleme
noch immer auf Lernende und Lehrende abgewilzt und ,privatisiert”
werden?

Beide Trends werden sich in den néchsten Jahren noch fortsetzen: wei-
terer Schiilerriickgang, wachsende Lehrerarbeitslosigkeit. Die Chance,
die darin auch gesehen werden kann, kénnte realisiert werden.

VertreterInnen des Volksbegehrens wurden zu Gesprachen ins Unter-
richtsministerium eingeladen. Im Ergebnis des Volksbegehrens sehen sie
jedoch keinen Antrag, iiber Hawliceks Vorstellungen von einem ,Stufen-
plan“ (beginnend mit Grundschule, ersten Klassen, mit den Jahrgingen
aufsteigend ... in 15 Jahren Realisierung an den weiterfiihrenden Schu-
len?) zu verhandeln. Die Gespriche sollen vor allem der weiteren Infor-
mation dienen (Vorlage von Varianten der Kostenberechnung durch Mi-
nisterium, damit diese {iberpriift werden kénnen). Im Herbst wird das
Volksbegehren im Parlament behandelt und einem Unterausschufl zu-
gewiesen, VertreterInnen des Volksbegehrens werden zu einem Hearing
eingeladen. Fiir diesen Zeitpunkt plant die Initiative weitere 8ffentliche
Aktivititen.

Heidi Pirchner ist AHS-Lehrerin in Wien.



(laudia Saxer
Schule kann auch anders sein

Das Unterrichtsmodell ,,Prodo*

7u Beginn der 80er Jahre erarbeitete DDr. Erwin Rauscher, Gym-
nasialprofessor fiir Mathematik, Religion und Philosophie/Psycholo-
gie am BG Wallerstrafie in Wels/ 0O ein projektorientiertes Unter-
richtsmodell, mit dem er sich besonders die Vermittlung von Lei-
stungsfreude, Lebensbezogenheit der Lerninhalte, Gemeinschaft-
lichkeit und Problembewufitsein zum Ziel gesetzt hatte.

1. FORMALE EBENE:

Grundlage fiir das Modell sollte ein fécheriibergreifender Unterricht dar-
stellen, der kontinuierlich von Beginn der siebenten Klasse bis zur Ma-
tura hin durchgefithrt werden kann, und es galt Uberlegungen anzu-
stellen, wie ein solcher Unterricht in das bestehende Schulsystem einge-
gliedert werden kann. — Da der Projektunterricht ficheriibergreifend
sein sollte, sollten auch mehrere Gegenstéinde (bzw. Lehrer) daran be-
teiligt sein. Die Idee von DDr. Rauscher war nun folgende. Jene Lehrer,
die sich dazu bereit erkliarten, am projektorientierten Unterricht teilzu-
nehmen, sollte je eine Unterrichtsstunde ihres Gegenstandes fiir diesen
Unterricht zur Verfiigung stellen; administrativ wire es dann méglich,
an einem Tag in der Woche nur die betroffenen Gegenstiande im Stun-
denplan der Klasse unterzubringen, und anstatt die Unterrichtsstunden
getrennt abzuhalten, sollten gemeinsame Themen in projektorientierter
Form erarbeitet werden, abseits von der 50min-Stundeneinheit.
Nachdem sich zwei Kollegen (ein Biologie/Chemie-Lehrer und ein Reli-
gionslehrer) dazu bereit erklart hatten, den projektorientierten Unter-
richt mitzutragen und nachdem der Landesschulrat von Obergsterreich
dessen Durchfithrung genehmigt hatte, wurde das Modell 1984 zum er-
sten Mal erprobt.

2. VORBEREITUNGEN:

Fiir den projektorientierten Unterricht wurde der Donnerstag gewahlt,
von jedem der beteiligten Gegenstande wurde also eine (bzw. zwei) Un-
terrichtstunden(n) fiir Donnerstag angesetzt (1 Std. BU, 1 Std. Ch, 1
Std. R, 2 Std. PE).



2.1. Themen: Nach Riicksprache mit den SchiilerInnen, ob sie Inter-
esse an der Durchfiihrung eines solches Unterrichts hétten (was bejaht
wurde), boten die Lehrer den Schiilerlnnen Themenvorschlige an (wobei
besonderes Augenmerk auch auf die Lehrplanrelevanz gelegt wurde) und
lieflen ihnen zusétzlich die Méglichkeit offen, eigene Themenvorschlige
einzubringen. Daraus ergaben sich fiir 1984 /85 folgende zu erarbeitende
Themen: ,Wissenschaft und Forschung"; , Euthanasie, Tod, Sterben“;
»in Mensch wird geboren“; ,Gespréach-Dialog-Kommunikation*; ,Bil-
dung, Intelligenz und Intelligenzkult“; ,,Schlaf und Traum®; ,Konrad Lo-
renz — Verhaltensforschung®; ,,Okologische Sonderthemen (Naturschutz,
Larm, Wasser, Miill, Luft)“; ,,Manipulation durch Werbung®.

2.2. Unterrichtsmethoden: Ebenfalls gemeinsam mit den Schii-
lerInnen wurden die moglichen Unterrichtsmethoden besprochen, die je-
weils dem Thema entsprechend eingesetzt werden sollten. Hier fand man
folgende Moglichkeiten: Schiilerreferate, Lehrerreferate, Referate von
Gastreferenten, allgemeine Diskussion, round-table-Gesprach, Streitge-
sprach, Forumdiskussion, Bericht (z. B. iiber Interviews, Recherchen,
Befragungen, ausgewertete Statistiken), Exkursion oder Lehrausgang
(jeweils verbunden mit konkreten Aufgabenstellungen), Rollenspiel,
disloziertes Seminar, Sonderaufgabenstellungen fiir einzelne Gruppen
(Gruppenarbeit unterschiedlichster Art, etwa Bearbeitung von Statisti-
ken, Expertenbefragung, Rezension, Skriptenherstellung etc.).

2.3. Besprechung sekundiérer Notwendigkeiten wie Sitzordnung,
Pausengestaltung, Fahrtkosten, Literaturbeschaffung, Referentenvorge-
sprache, Interviews und Recherchen, Statistiken, Skriptenherstellung,
Protokollfiihrung, Dokumentationsvarianten, Leistungsbeurteilung etc.
2.4. Lehrer und Schiiler veranstalteten einen Wettbewerb zur Namens-
findung fiir das Unterrichtsmodell; aus den verschiedenen Wortschop-
fungen wurde der Name ‘PRODO’ (= Projekt Donnerstag) ausgewéhlt.

3. PADAGOGISCHE ZIELSETZUNGEN:

yDer Schiiler soll erkennen, daf§

— Wissensorientierung und Lebensnihe einander nicht widersprechen

— Lernen fiir Noten i n der Schule gleichzeitig Lernen fiirs Leben nach
der Schule sein kann

— isoliertes Faktenspeichern und Brockenwissen nicht zu Bildung fiihren

— lebensbezogene Bildung subjektive Sinnhaftigkeit miteinschliefit

~ Lerninhalte nicht nur den einzelnen Unterrichtsgegenstinden zugeordnet
sind (= dezentral), sondern diese auch den erarbeiteten Lerninhalten (=
konzentral), als Perspektiven der den Schiiler selbst betreffenden Wirklich-
keit
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— eine verstirkte Pflege kommunikativer, 6kologischer, integrativ 6konomi-
scher, ethischer und religioser Kompetenzen heute niemals anstatt, wohl
aber neben Latein-Vokabeln und Extremwertaufgaben eine conditio sine
qua non (schiiler-)lebensbezogener Bildung darstellt.

Generelle pddagogische Zielsetzungen werden fiir jedes
Thema, dessen speziellen Inhalten und Bildungszielen angepaft:

Reflektiertes Sachwissen: Transformation von Wissensinhalten gegenwairtigen
Erkenntnisstands und deren Ursache-Wirkungs-Zusammenhéngen im Kontext
des Menschen und seiner Welt

Korrespondenz der Inhalte: Erkennen der Zusammenhinge und wechselseitigen
Kausalititen in der Perspektive der jeweiligen einzelwissenschaftlichen Diszi-
plin

Wissenschaftlich-propddeutisches Arbeiten: Sukzessives Erlernen wissenschaft-
licher Arbeitstechniken, objektiver Datensammlung, Beobachtung und Experi-
ment

Ganzheitlichkeit: Bewufitmachung der korrelativen Beziige der Lerninhalte als
je spezifische Perspektiven der Wirklichkeit des Lebens und des Menschen
Bildungsuniversalitgt: Dynamische Erweiterung fachisolierten Anspeicherns von
Wissen als blofler Vielheit des Einzelnen (= Bildungsenzyklop&dismus)
Problembewufitsein: Entwicklung der F&higkeit des kritischen Fragens und for-
schenden Strebems, Problemkreise in klarer Abgrenzung und gleichzeitig in
wechselseitiger Bezogenheit zu erfassen

Wissens- und Handlungsorientierung: Themengerechte Verbindung von Refle-
xion und Aktion mit dem Ziel optimierter Approximation von Schulwirklichkeit
und Lebensnihe

Ich-Identifikation: Maximierung des Sich-selbst-betroffen-Fiihlens in der Erar-
beitung der Sachinhalte der Themen, personliche Verarbeitung von Lerninhal-
ten

Selbstandigkeit: Erlernen selbstdndiger Arbeitstechniken, préziser Differenzie-
rung in der Sache, solidarischer und kreativer Nutzung der Gemeinschaft
Teamarbeit: Anstiftung solidarischen Bewufitseins und Erwerben eines gemein-
schaftlichen Problemlsungsverhaltens im Sinne sozialer Verantwortung
Eigenverantwortlichkeit: Aufwertung des einzelnen Schiilers durch Ubertra-
gung konkreter, selbst zu verantwortender Aufgabenstellungen, Erhéhung des
personlichen Bezugs zu den Lerninhalten

Kommunikationsfihigkeit: Erlernen von Gesprichskultur, sach- und personen-
bezogener Gesprachstechniken und situationsangepafiten Verhaltens im Um-
gang mit Menschen

Dialogisches L — S — Verhdltnis: Partnerschaftlicher Umgang im Sinne gleich-
wertiger personaler Begegnung, pidagogische Hilfe zur Selbstentfaltung
Leistungsfreude: Erzielen priifungsunabhingiger Leistungsbereitschaft und
-fahigkeit, Erzeugen selbstverantwortlicher Motivation, Ausbildung koopera-
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tiven und sozialen Verhaltens.“

(Rauscuer, ERwIN: PRODO - die padagogischen Zielsetzungen.
Unverdffentlichtes Manuskript, Wels 1987)

4. DURCHFUHRUNG DES PRODO:

Ein Thema wird im Durchschnitt einen Monat lang, also an vier Don-
nerstagen behandelt und erarbeitet. Kernpunkt bilden die Schiilerre-
ferate, Lehrerreferate und Diskussionen, je nach Méglichkeit und Thema
werden Gastreferenten eingeladen, Rollenspiele veranstaltet, Exkursio-
nen oder Seminare abgehalten. An dieser Stelle sei erwahnt, dafl es fiir
die in PRODO erbrachten Leistungen keine Benotung im schulischen
Sinne gibt, die Schulnoten werden in den Restwochenstunden der einzel-
nen Gegenstinde ermittelt, PRODO hat allenfalls (bei grofilem Engage-
ment eines Schiilers in PRODO) positiven Einflufl auf die Beurteilung in
einem Fachgegenstand. Dadurch wird es fiir die Schiiler sehr sinnfillig,
daf} sie nicht fiir die Schule, sondern fiir sich selbst lernen, und zusitz-
lich wird es ihnen sinnfallig dadurch, daf sie nach ihren eigenen Inter-
essen aussuchen konnen, zu welchem Thema sie etwas erarbeiten wol-
len. Zu Beginn jedes Themas melden sich jene SchiilerInnen, die beim
Thema mitarbeiten wollen zu einer Planungsgruppe, in der die Auftei-
lung der Arbeitsaufgaben erfolgt und eine Zeiteinteilung erarbeitet wird.
Ein Donnerstag vormittag kann etwa folgend verlaufen: Gastreferat —
Rollenspiel — Diskussion — Lehrerreferat — Diskussion. Besonderer
Wert wird darauf gelegt, daBl jedes Thema von mehreren Sichtweisen
beleuchtet wird (z. B. Thema ,Euthanasie“: aus medizinischer Sicht,
aus ethischer Sicht, aus religioser Sicht), damit die SchiilerInnen eine
ganzheitliche Sichtweise erhalten. Am Ende jedes Themas wird von
einer Schiilerredaktion eine Zeitung zusammengestellt (Auflage ca. 60
Stiick), in der alle Beitrige zum Thema zusammengefafit werden.

Beispiele und Beschreibungen zu den verschiedenen Unterrichtsmetho-
den:

a) Exkursionen: Beim Thema ,Wissenschaft und Forschung“ wurde
eine Exkursion nach Linz veranstaltet, bei der die Schiiler mit der Linzer
Studienbibliothek vertraut gemacht wurden. Beim Thema ,Konrad Lo-
renz — Verhaltensforschung® fuhr die Klasse zur Lorenz-Forschungsstelle,
wo die SchiilerInnen die Méglichkeit hatten, sich mit Konrad Lorenz
iber Verhaltensforschung zu unterhalten.

b) Gastreferenten: (Experten werden von den Lehrern angeschrieben,
ob sie Interesse daran haben, in der Klasse (unentgeltlich) ein Referat
zu halten und an den Diskussionen teilzunehmen.)

Beim Thema , Freiheit“ (1989) inszenierte ein Richter vom Kreisgericht
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Wels mit den SchiilerInnen eine Gerichtsverhandlung (Rollenspiel), zu
der Vorarbeiten sowohl vom Richter als auch von den am Rollenspiel
peteiligten SchiilerInnen geleistet wurden. Zusétzlich hielt der Richter
einen Vortrag iiber osterreichisches Recht.

c) Schiilerreferate: Zumeist erhalten die SchiilerInnen von den Leh-
rern Biicher zum Thema, aus denen sie dann selbst die ihnen als wichtig
erscheinenden Gesichtspunkte herausarbeiten. Teilweise besorgen sich
die Schiiler aber auch selbst Biicher und bringen Vorschldge ein, iiber
was man zum Thema noch referieren kénnte.

d) Diskussionen, Streitgespriche, round-table-Gespréche finden
prinzipiell nach jedem Beitrag statt.

e) dislozierte Seminare: Beim Thema ,Gesprach — Dialog — Kom-
munikation* wurde auswarts ein Wochenendseminar abgehalten, Lehrer
und SchiilerInnen haben also drei Tage gemeinsam verbracht, was sich
als sehr adédquat fiir das Thema erwiesen hat.

5. AUSWIRKUNGEN:

Die zweimalige praktische Durchfiihrung des PRODO hat erwiesen, daf}
sich diese Form des Unterrichts in jeder Hinsicht positiv auf die Schii-
lerInnen auswirkt. PRODO schafft tatsidchlich ein Klima der Leistungs-
freude und der Leistungsbereitschaft, neben den Wissensinhalten lernen
die SchiilerInnen viele Dinge, die fiir Studium und Beruf relevant sind:

- eigenverantwortliches Erarbeiten von Wissensinhalten (durch die Referate)

— Verbesserung der sprachlichen Ausdrucksfihigkeit (durch Referate und
Diskussionen)

— Situationsadiquate Gesprichsfiihrung (eigenes Thema ,Gesprdach — Dia-
log - Kommunikation®, zusdtzlich durch die Diskussionen und Streitge-
spriche)

— mehrere Sichtweisen eines Problems zu beachten

— Verantwortungsbewufltsein gegeniiber der Gemeinschaft (durch die Pla-
nungsgruppen)

— partnerschaftliches Arbeiten

- u.a.m.

Die Struktur des PRODO ist nicht an bestimmte Unterrichtsgegenstinde
gebunden, PRODO kann nahezu mit jeder Facherkombination durch-
gefiihrt werden. Gerade ,Deutsch” kénnte ideal in einen solchen projekt-
orientierten Unterricht eingegliedert werden, da wesentliche Bereiche des
DU (Gesprachsfiihrung, Diskussion, Erarbeitung von Referaten) zu den
padagogischen Zielsetzungen des PRODO zéhlen.
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Neue Biicher

Gerhard Augst/Peter Faigel (unter Mitarbeit von Karin Miiller
und Helmuth Feilke): Von der Reihung zur Gestaltung. Unter-
suchungen zur Ontogenese der schriftsprachlichen Fiahigkeiten
von 13-23 Jahren. Frankfurt: Peter Lang 1986. 273 S. (Theorie
und Vermittlung der Sprache Bd. 5)

Der Titel dieses Buches miifite vor allem Sprachdidaktiker aufhorchen
lassen, zeigt er doch an, dafl es darin um jene Entwicklung vom ver-
gleichsweise locker gekniipften zum kohérenten und ,gestalteten” Text
geht, die fiir die Schullaufbahn jedes Kind von entscheidender Bedeutung
ist. Die Autoren interpretieren diese Entwicklung als den Prozefl der
allmihlichen Loslésung der schriftlichen aus der miindlichen Kommu-
nikation und betrachten dementsprechend die schriftsprachliche Ent-
wicklung nicht isoliert, sondern im Zusammenhang mit der sprachli-
chen Entwicklung der Kinder und Jugendlichen iiberhaupt. Das macht
systematische Uberlegungen zur Differenzierung gesprochener und ge-
schriebener Sprache erforderlich, und der Darstellung der empirischen
Untersuchungen selber sind solche Uberlegungen deshalb voran- und
nachgestellt (vgl. S. 6ff. und S. 173ff.). — Sie zeichnen sich im iibri-
gen durch ein derartiges Mafl an vorziiglich aufbereiteter Information
aus, daf} sie auch unabhéngig von dem Zusammenhang, in dem sie hier
stehen, als Einfilhrung in den Problemkreis ,gesprochene/geschriebene
Sprache” gelesen werden koénnen.

Als Verfahren fiir die Untersuchung der Entwicklung schriftsprachlicher
Fahigkeiten bietet sich auf den ersten Blick die Form der Longitudinal-
studie an. Derartige Studien sind aber schon bei relativ kurzen Laufzei-
ten mit grofien forschungspraktischen Problemen verbunden, bei einem
Zeitraum von zehn Jahren, wie er hier gewahlt worden ist, sind sie so
gut wie undurchfiihrbar. Die Verfasser haben ihre Untersuchungen des-
halb als Querschnittanalysen angelegt, wobei sie — mit iiberzeugender
Begriindung (vgl. S. 17ff.) — das 7., 10. und 12. Schuljahr sowie die Al-
tersgruppe der 23jihrigen ausgewihlt haben. Versuchspersonen waren
jeweils 30 Schiilerinnen und Schiiler eines (Siegener) Gymnasiums bzw.
30 Studentinnen und Studenten. Diesen Probanden wurde mitgeteilt,
der Versuchsleiter habe sich fiir die Abschaffung der Hausaufgaben an
Schulen ausgesprochen, und sie wurden gebeten, sich dazu brieflich zu
duflern. Damit war sowohl ein plausibler und motivierender Schreib-
anlaf} gegeber als auch die Textsorte ,,Argumentation“ — und zwar in
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der Form eines Briefes — definiert. Um unspezifische Ergebnisse aus-
schliefien zu kénnen, wurde das so gewonnene Korpus schriftlicher Texte
(vier mal dreiflig Briefe) durch zwei miindliche Textkorpora ergénazt:
einmal durch ,Statements” einzelner Kinder bzw. Jugendlicher, zum an-
deren durch ,Diskussionen® zwischen jeweils zwei Kindern bzw. Jugend-
lichen. Damit lagen sowohl monologische als auch dialogische miindliche
Vergleichstexte vor.

Die Analyse dieser drei Korpora (Briefe, Statements, Diskussionen) er-
folgt auf den drei Ebenen der Lexik, der Syntax und der Textstruktur,
und zwar jeweils unter vier speziellen Fragestellungen (woraus sich ins-
gesamt 12 Einzeluntersuchungen ergeben). Im Bereich der Lexik geht es
dabei u.a. um die ,sprechsprachliche“ bzw. ,schriftsprachliche“ Wort-
wahl und um den Adjektivgebrauch, im Bereich der Syntax um die
Satzkomplexitit und um Grammatikfehler, im Bereich der Textstruk-
tur um ,kognitive und interaktionale Strukturen der Textordnung“ und
um die Struktur von Einleitung und Schlufl. Jedem der vier Aspekte
ist eine eigene Untersuchung und dementsprechend eine eigene Darstel-
lung gewidmet, innerhalb derer die Verfasser jeweils demselben Awuf-
bauschema folgen: Zunichst diskutieren sie die jeweilige Fragestellung
sowie die Moglichkeiten ihrer Operationalisierung und formulieren eine
Hypothese, breiten danach den Befund ihrer Untersuchungen aus und
erortern diesen schliefilich im Rahmen einer u.a. auf die formulierte Hy-

pothese bezogenen Diskussion.

Die vielen und vielfiltigen Ergebnisse dieser Einzelanalysen, die je-
weils am Ende der Kapitel zur Lexik, Syntax und Textstruktur zusam-
mengefaflt werden, kénnen hier nicht wiedergegeben und nicht einmal
annahernd gewiirdigt werden. Im Blick auf die Altersvariable zeigen sie
generell, daf} es eine erhebliche Zunahme der schriftsprachlichen Fahig-
keiten innerhalb der untersuchten Probandengruppe gibt und ertffnen
die Méglichkeit, diese Entwicklung an zahlreichen Details zu konkretisie-
ren. Hinsichtlich der Variable ,schriftlicher /miindlicher Text" wird deut-
lich, dafl die Unterschiede bei den jiingsten Probanden am wenigsten,
bei den dltesten am starksten ausgepréagt sind: Wahrend in den schrift-
sprachlichen Texten des 7. Schuljahres noch viele Merkmale der gespro-
chenen Sprache vorkommen und das spezifisch schriftliche Register erst
schwach entwickelt ist, wird der Unterschied zwischen diesen beiden
Sprachformen spiter immer deutlicher. Den Kindern bzw. den Jugend-
lichen des 10. und 12. Schuljahres ist er offenbar schon véllig bewufit,
allerdings haben sie noch Schwierigkeiten, ihn sprachlich adiquat zu
beriicksichtigen, wahrend die 23jihrigen diese Bewufitheit auch in die
Jeweilige Textproduktion einbringen konnen (wenn auch natiirlich in in-

15



dividuell unterschiedlicher Auspriigung). Die Summe der schriftsprach-
lichen Unterschiede zwischen den jiingsten (Kinder des 7. Schuljahres)
und den &ltesten Probanden (Studenten) listen die Verfasser in folgender
Ubersicht auf:

7. Schuljahr

weitgehend offene Sprachduferung
sterk situationsebhingig

ungeplant, am Anfang scheint das Ende
noch nicht klar su sein

mit einem naiven dialogischen Adressaten-
bezug

thematisch durch die persénliche Erfah-
rung gelenkt; stark subjektiv schreiber-
bezogen

lexikalisch wenig differenziert und ab-
wechslungsreich

syntaktisch reihend; Kohésion wird
iederholung und durch Proformen
erreicht

stark auf das sprechsprachliche Register

Studenten

abgeachlossenes Sprachwerk
selbstversorgt, dekotextualisiert

von vorneherein makrostrukturell
geplant

mit einem reflektierten distanzierten
Adressatenbezug

thematisch um eine objektive Gesamt-
sicht bemiiht, cigene Erfahrung nur als
Beispiel

adressatenlexikalisch stark differenziert
und um Varianten bemiihi

taktisch stark i ativ; die Strukt

i{?nplexcr lgrou;o; t:t:g:n :v:‘rd :yntﬁli:lgh
abgebildet

klar ausgebildete Opposition swischen ei-

begzogen; das schriftsprachliche erst in nem sprechsprachlichen und einem schrift-
Ansiitgen vorhanden sprachlichen Register
stilistische Wahlmdglichkeiten

Von einer zehn Jahrgénge iibergreifenden Reihe von Querschnittunter-
suchungen wiirde man an sich erwarten, dafl sie versucht, fiir die un-
tersuchten Altersgruppen jeweils so etwas wie ein ,Fahigkeitsprofil” zu
erstellen und aus dem Vergleich dieser ,Profile” eine zusammenfassende
Aussage iiber die in dem betreffenden Altersbereich ablaufende Ent-
wicklung zu formulieren. Die Autoren der vorliegenden Untersuchungen
haben auf einen solchen Versuch verzichtet, wohl weil sie der Meinung
waren, dafl er nahezu zwangsléufig dazu fithren wiirde, die komplexen
Untersuchungsergebnisse gewaltsam auf einen Nenner zu bringen und
zu nivellieren (vgl. die betreffenden AuBerungen auf S. 167). Sie gehen
stattdessen so vor, daf} sie ihre Ergebnisse im Schluikapitel noch einmal
im Rahmen iibergreifender Fragestellungen thematisieren. Dabei geht es
z. B. um die Interdependenz von Schriftspracherwerb und allgemeiner
Ontogenese, insbesondere um den Zusammenhang des Schreibens mit
den dafiir erforderlichen kognitiven und interaktiven Voraussetzungen,
aber auch um die didaktischen Konsequenzen, die aus den Untersuchun-
gen zu ziehen sind.

Das Buch beeindruckt aufler durch die Fiille von Einzelbeobachtungen
und durch die Art, in der diese in gréflere entwicklungstheoretische Zu-
sammenhénge hineingestellt werden, nicht zuletzt durch die Intensitét,
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mit der die Verfasser ihr methodisches Vorgehen reflektieren. Dieser
hohe Grad an methodischer Reflexivitét zeigt sich z. B. an ihren Uber-
legungen, ob und unter welchen Voraussetzungen es mdglich ist, von
sprachlichen Produkten/Texten auf diejenigen Féhigkeiten zu schlieflen,
die erforderlich sind, um diese Produkte hervorzubringen (vgl. dazu ins-
bes. S. 15ff. und 171ff.). Die Aufgabe der Untersuchung dieser Fahigkei-
ten — und dementsprechend ihres Einflusses auf die (schrift-)sprachliche
Entwicklung — wird traditionellerweise nicht von der Linguistik, son-
dern von der Psychologie wahrgenommen. Die Verfasser der vorliegen-
den Untersuchung haben sich dieser ,Arbeitsteilung” angeschlossen —
,wir sind keine Psychologen* (S. 17ff.) — und sich auf die Analyse der
Texte beschrankt, allerdings erst, nachdem sie einen sehr interessanten
Versuch gemacht haben, ndher an die die Textproduktion steuernden
mentalen Prozesse heranzukommen: Sie haben sich dabei des von Antos
(Grundlagen zu einer Theorie des Formulierens, 1982) vorgeschlagenen
Verfahrens bedient, , Textherstellungstexte” erstellen zu lassen und zu
analysieren, sind aber mit diesem Experiment nach ihrer eigenen Aus-
sage vor allem bei den jiingeren Probanden, allerdings weithin auch noch
bei den Studenten, gescheitert (vgl. dazu S. 171ff.), so daf ihnen trotz
dieses Versuchs ,fiir die Auswertung (nur) die produzierten Texte“ sel-
ber blieben (S. 172).

Zum Thema ,Schriftspracherwerb® gibt es bisher nur wenige empirische
Arbeiten, und keine von ihnen beruht auf einer vergleichbar umfangrei-
chen Materialbasis. Insofern ist dieses Buch die wohl wichtigste neuere
Publikation zu dieser Frage iiberhaupt. Dariiberhinaus ist sein Beitrag
fiir die Sprachdidaktik, insbesondere die Aufsatzdidaktik, nicht hoch ge-
nug einzuschitzen, fiir die empirische Untersuchungen dieser Art bisher
ja noch so gut wie véllig fehlen. In einer Zeit, in der die Entwick-
lung der schriftsprachlichen Fahigkeiten im Unterricht nach jahrelanger
forcierten Betonung der miindlichen Kommunikationsfahigkeit wieder
stérker in den Vordergrund riickt, ist dieses Buch nicht zuletzt deshalb
auflerordentlich hilfreich fiir die didaktische Diskussion, weil es zeigt,
in welchem Mafle der Schriftspracherwerb von der Entwicklung eines
spewuBten” Sprachgebrauchs abhéngig ist und welchen Beitrag umge-
kehrt die Arbeit an der Schriftsprache fiir die Entwicklung eines solchen

Sprachgebrauchs zu leisten vermag.
Dietrich Boueke, Bielefeld

17




Initiative Bildung (Hg). Der Sexkoffer. Was Sie immer schon
dariiber wissen wollten. Wien 1989, Verlag fiir Gesellschafts-
kritik (Aufrisse — Buch 11).

Dieses Buch dokumentiert den jahrelangen Streit um den ,Sexkoffer”.
Durch die Quertreiberéien verschiedener konservativer Gruppierungen
konnte diese Materialsammlung zur Sexualerziehung erst jetzt und nur
in einer stark verianderten und reduzierten Form erscheinen.

Die Autoren haben eine anschauliche und ansprechende Form der Dar-
stellung gewihlt. Sie stellen themenzentriert jeweils einem Kapitel des
Sexkoffers die Reaktionen und Kritiken gegeniiber. Die Haltlosigkeit vie-
ler Beschuldigungen wird dadurch iiberzeugend nachgewiesen. Im An-
hang steuert der Schulbuchspezialist Walter Kissling einen Beitrag zur
spsychischen Instrumentalisierung von Unterrichtsmaterialien” bei, der
in seiner Schirfe und Aufrichtigungkeit allen Pédagogen, auch denen,
die sich als fortschrittlich fiihlen, zu denken gegen wird. Ein wichtiges
Buch, welches iiber das konkrete Thema hinaus ein Schlaglicht auf die
schulpolitischen Verhaltnisse in Osterreich wirft.

Werner Wintersteiner
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 Liebe® in der Literatur

Konstanze F liecll
... das wichtigste im menschl. Leben

Zur Abkiirzung eines Motivs in der dsterreichischen Ge-
genwartsliteratur

| X ich eh nicht will daf du mir sagen
daff du mich liebhaben tust;
ich tu dir auch nicht sagen
daf ich dich liebhaben tu.
denn es sein jetzt
doch sehr verbunden mit schmerzen
wenn wir jetzt uns sagen
daf wir sich liebhaben tun.

(Ernst Jandl, notizen vom 1.10.78,
dem todestag von jean améry, 9)

Lafit Jandl in diesem Gedicht die lapidaren Infinitive des ,Sagens,
dafl Liebe sei, am Ende nochmal zusammenfallen mit der gram-
matisch korrekten Form der ersten Person Plural, handelt Gegen-
wartsliteratur von der Liebe immerhin 6fter in ,Nennform“ als
in subjektbezogener Konjugation. Dafl von Liebe nicht gespro-
chen werden kann, solange sie Schmerz hervorruft oder verdeckt,
wiare aber nur ein Motiv des (Ver)Schweigens. Die Schwierigkei-
ten beim Konjugieren treten nicht nur in der Rede von der Liebe
auf; sie betreffen sie selbst, und zwar so, daf} sie ,,von den angren-
zenden Sprachen vollstandig im Stich gelassen“ wird: ,entweder
ignoriert oder entwertet oder gar verspottet, abgeschnitten nicht
nur von der Macht, sondern auch von ihren Mechanismen (Tech-
niken, Wissenschaften, Kiinsten)“ (Roland Barthes, Fragmente ei-
ner Sprache der Liebe). Barthes’ Befund deckt sich aber scheinbar
gar nicht mit der Insistenz, mit der sich die Rede von der Liebe
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tagtdglich aufdrangt: Was zu ,Liebe, bell.“, ,christ.“ oder ,pla-
ton.“ gefunden werden kann, fillt Zettelkdsten und deutet auf
einen hochst munteren Diskurs hin. Die Versuche, Liebe in der Ro-
mantik als ,Passion® zu codieren, im 19. Jahrhundert als Synthese
von Zartlichkeit und Sinnlichkeit zu elaborieren, sind beschrieben;
dafl sich die Kiinste, vorab die Literatur, mit ihr nicht befassen
sollten, scheint paradox. Allerdings markiert die Literatur spéite-
stens des 19. Jahrhunderts dort eine scharfe Zasur, wo mit der
Rede iiber die Liebe gleichzeitig der Anspruch auf Gliick einge-
klagt werden soll. Jene Skepsis, der Freud spiter im ‘Unbehagen
in der Kultur’ Ausdruck gab, vermittelt sich bereits dort, wo Li-
teratur ,realistisch“ die Gliicksméglichkeiten des Individuums un-
ter den herrschenden gesellschaftlichen Bedingungen abzuschétzen
hat. Was hier am kollektiven Mangel an gliicksférdernden Voraus-
setzungen scheitert, bezieht Freud auf den individuellen Narzifimus:
Das ,Streben nach positiver Gliickserfiillung“ nehme sich die Lust-
empfindung der geschlechtlichen Liebe zum Vorbild und erwarte
so, imitierend, ,alle Befriedigung aus dem Lieben und Geliebtwer-
den“. Lapidarer als hier, mit der Endgiiltigkeit der Empirie, ist
noch kein Gliickwunsch verabschiedet worden: ,Die schwache Seite
dieser Lebenstechnik liegt klar zutage; sonst wéire es auch keinem
Menschen eingefallen, diesen Weg zum Gliick fiir einen anderen zu
verlassen. Niemals sind wir ungeschiitzter gegen das Leiden, als
wenn wir lieben, niemals hilfloser unghicklich, als wenn wir das
geliebte Objekt oder seine Liebe verloren haben [...] Die Weisen
aller Zeiten haben darum nachdricklichst von diesem Lebensweg
abgeraten; er hat dennoch fiir eine grofe Anzahl von Menschen-
kindern seine Anziehung nicht verloren.“ Schon aufgrund dieser
Automatik treten ,Liebe“ und ,Glick® in der Literatur allmahlich
immer weiter auseinander; daf die ,Parasitworte der Liebe, des
Gliickes usw.“ dariiber hinaus als Dispositive der Macht funktio-
nieren, wuflte bereits Choderlos de Laclos’ Marquise von Merteuil.
Mit Liebe, die in die biirgerliche Ehe einmiinden sollte, wurden
asymmetrische Geschlechterverhédltnisse etabliert, die Frauen als
,Schones Eigentum“ eingekauft; Zartlichkeit wurde zur camouflage
der Macht. Vehement haben daher die Autoren des 19. Jahrhun-
derts ihre Mifibilligung der ideologisch verklarten Institutionen der
Liebe dokumentiert. Der Desillusionsroman kontert vielmehr die
repriasentative Rede von der Liebe und konzentriert sich auf die
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dort verschwiegenen Devianzen: ,Bedauerlicher-, aber nicht iiber-
raschenderweise hat sich gezeigt, daf8 die Pathologie leichter zu
dokumentieren ist als das Glick“ (Peter Gay, Die zarte Leiden-
schaft). Das héngt zweifellos auch damit zusammen, dafl man
Ungliick akkumulieren, zu ,stillgelegtem Besitz an Ungliick® ver-
sammeln kann, nicht aber das Gliick: ,Die Befriedigungen konsu-
mieren sich. Es ist unméglich, Augenblicke des Gliickes zu horten,
festzuhalten“ (Oskar Negt/Alexander Kluge, Geschichte und Ei-
gensinn). Dafl die erfiillte Liebe schwerer in narrative Bewegung
umgesetzt werden kann als ihr Gegenteil, spielt dabei allerdings
kaum eine groflere Rolle als die Marktgangigkeit der Normiiber-
schreitung: Die Langeweile der harmonischen Innigkeit kann durch
entsprechende Verzogerungen oder durch den Skandal vermieden
werden. Wahrend sich daher das Gliick als Schluflvignette in die
Trivialliteratur absetzt, hat Hochliteratur von da an mit dem Schei-
tern der Liebe zu tun. Von den Unterhaltungsmedien, was die
Nachfrage betrifft, bald radikal aus dem Feld geschlagen, verweigert
yLiteratur® verbissen das happy end. Im Sog dieser Verweigerung
tritt ein, was Barthes meint: Bedroht vom Trivialitdtsverdacht,
koppelt sich die Rede von der Liebe selbst von den benachbarten
Diskursen ab. Die Literatur des 20. Jahrhunderts bt sich in Aus-
sparung und Reduktion. Vor allem in den zwanziger Jahren wird
Liebe zum ,sachlichen Thema, romantischer Eros verfliichtigt sich
endgiiltig: ,Man beginnt Abschied zu nehmen vom Kult des reinen
‘Erlebnisses’ und einzusehen, dafl in unseren Erlebnissen eine Art
Grammatik des Erlebens und Fiihlens zur Wirkung kommt. Ein
erwachsenes BewufBtsein kann nur eines sein, das hiervon Kennt-
nis nimmt. Stellt man den erotischen Idealismus beiseite, so wer-
den hértere Konturen in den persénlichen Transaktionen sichtbar.
Das erotische Tauschgeschift tritt deutlicher ins Licht; die anima-
lisch beliebige Seite der Sexualenergie macht sich bemerkbar, die
projektiven Anteile in der Verliebtheit und die resignativen in der
Treue lassen sich auf Dauer nicht iibersehen“ (Peter Sloterdijk, Kri-
tik der zynischen Vernunft). Uberlebt Liebe diese zynische Befra-
gung, so sind die Spuren dieses Prozesses, der ihr gemacht wurde,
aber jeder weiteren literarischen Darstellung eingetragen. Wird sie
nicht verschwiegen, wird sie durch den gemeinsamen Nenner einer
Literaturgeschichte der Enttduschungen gekiirzt. Im Zuge der an
der ésterreichischen Gegenwartsliteratur geschatzten Sprachskepsis
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und -keuschheit entstehen diesbeziigliche Abkiirzungen als poeti-
sche Chiffren, ,Anfinge der Lieben“ (Friederike Mayrocker).

II. i
Am Mythos der Liebe wird poetisch weitergearbeitet. Als anschau-
lichstes Bild fiir ein verlorenes Paradies und eine nicht wiederzuge-
winnende Utopie gilt Platons Erziahlung vom androgynen Urmen-
schen — obwohl es mit dessen Anschaulichkeit so weit nicht her ist:
Die gedachte Wiedervereinigung zeigt das doppelk6pfige Wesen mit
vier Extremitaten wohl auch als Monster (Barthes) und konnotiert
Behinderung durch Distanzlosigkeit. Trotzdem wird die mythische
Fabel als Ausdruck archaischer Sehnsiichte angespielt, selten aller-
dings so ausfiihrlich paraphrasiert wie im folgenden, nur im Titel
zur ‘Anmerkung’ verkiirzten Gedicht Jutta Schuttings:

wenn die zwei richtigen Halften

einander in die Nihe kommen

— hat Plato fiir sich behalten

Aristophanes hinzufiigen zu lassen vergessen) -,

tritt Blut aus dem nur scheinbar verheilten Trennungsschnitt,

schmerzt sie als Phantomschmerz,
der sich ihnen als Sehnsucht erklirt [...]

Vielmehr fungiert er als Chiffre dafiir, was sein kann, ,wenn Liebe
Lebt“, ein Zeichen, das noch die Bewegung der Materie und des
Kosmos einfangen soll:

zwei halbe Welten haltend und gehalten

wenn Liebe liebt |[...]

zwei halbe Welten treibend eine Bahn die fliichtend

flieht ins Nichts wenn ich dich halte du mich hiltst
kein Schwanken keiner stirbt Materie wird bleiben

Marie-Thérése Kerschbaumer, Neun Canti auf
ie irdische Liebe, 9.)

Mit dem Zerbrechen des mythisch vereinten Kugelmenschen zu-
gleich demonstriert Friederike Mayrockers ‘Mdrz, flockenschnau-

bend’ die (auch graphische) Aufteilung des Dialogs, den elliptischen
Zerfall einer Syntax der Liebe:

auf verschiedenen

Halbkugeln - ( ,Hemisphiren®, flisterst du)

schreitet unser beider
Lebendigsein fort —
(8ind deine vielen Briefe
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verstreut”, flisterst du, ,und kaum
mehr zu zdhlen®)

so erklimmt stetig das Jahr -
( LZitternder Schierlingstrauch®,

fliisterst du)

hohlrund und unzdéhnibar -
(Gliedsatz vom fortschreitenden

_ Wahn deiner Liebe, flisterst du)
aber die schénen

Konjunktionen finden nicht statt -

Ohne Konjunktionen wechselt das Reden von der Liebe iiber in eine
Gestik von Zeichen. In der Anspielung auf die biblische Geschichte
des Verrats wird ,Liebe“ buchstabiert, zerfillt so:
ich weiB. dein nichtlich wort war
in den wind genéht.
der leichte stoff zerrifl noch eh
der hahn gekriht:
wie flog das 1 das i das e das b
das andre e ...!

und jedes ward durch blume strauch
und baum geweht

H. C. Artmann, die worte zwischen
ir und mir ..., xiv)
Waihrend hier die vollendete Form die Liebesrede noch zusammenhalt,
provoziert der ,,Abschied” als Thema die graphische Imitation:
unsermund

unsere hiande

adieu .
adieu

(Ernst Jandl, abschied)
Und die obligate Geschichte schliefllich ist in der totalen Reduktion

a.ufgega.ngen: a love-story, dringend
d dr dri drin ring inge ngen gend end nd d

(Ernst Jandl)

ITI.

Im Genre der Narration hat die ,realistische“ Literatur der siebziger
Jahre nochmals die Konzepte romantischer Leidenschaft und insti-
tutionalisierter Partnerschaften auseinandergenommen, bevor die
»Neue Innerlichkeit“ Sinnlichkeit auf ,Zirtlichkeitsversuche“ (Ger-
not Wolfgruber, Verlauf eines Sommers) reduzierte, Zuwendung
vor allem in Priméarbeziehungen aufspiiren wollte und sich auf die
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(meist verweigerte) Mutter- oder Vaterliebe spezialisierte. Statt
auch in Gefiihlen ein ,Kraftwerk® und in Zuneigung eine Produk-
tionsweise zu vermuten, ging es noch einmal vehement um die Ver-
hinderung von Liebe durch Arbeit. Der Satz, dafl sich unter den be-
stehenden, entfremdeten Produktionsverhiltnissen Liebe schlecht-
hin verbietet, wurde auf modellhafte Lebensldufe iibertragen: Hier
treibt die Okonomie die Menschen zu Paaren. In Wolfsgrubers ‘Her-
renjahren’ wird das Liebesverhaltnis als Mischung zwischen Zufall
und Auflehnung bzw. Anpassung an geltende Spielregeln der Part-
nersuche charakterisiert, bevor das ,offizielle Happyend“in Form ei-
ner als Hochzeitsfeier verkleideten Verwandtschaftsholle stattfindet.
Die Desillusionsstruktur des Textes macht noch die Beschreibung
des besonderen erotischen Merkmals der ,Geliebten“, die rauhe
Stimme, zur zynischen Vorausdeutung auf das buchstiablich letale
Ende der Beziehung: Die Frau des Tischlers Melzer stirbt an Kehl-
kopfkrebs. Liebe findet statt am Feierabend und im Auto am Wald-
weg; der morderische Arbeitsthythmus sehen ebenso wie die be-
schrainkten Wohnverhaltnisse Zartlichkeit nicht vor. Fiir Liebe gibt
es Zeitabfall aus Werkstatt, Fabrik oder Hausbau:

[...] und manchmal glaubst wirklich, das ist sie jetst, die grofie
Liebe, wie man da sagt, aber so, wie man sich das vorgestellt hat,
ist es halt iiberhaupt nie [...] Und Zeit miifitest haben, das wir
tiberhaupt das Allerwichtigste, im Kino haben immer alle Zeit,
weil wennst den ganzen Tag in die Hacken gehst, dann hast grad
am Abend die paar Stunden, und immer mufit dich einbremsen,
damit du nicht zu lang aufbleibst, sonst rennst am nichsten Tag
um wie ein blindes Hendl und weifit nicht, wie du den Tag her-
umbringen solist.

Liebe, die Platz und Zeit und ein eigenes, phantasiertes Koordina-~
tensystem verlangt, ist aus dieser Sicht konsequenterweise ein Pri-
vileg der Wohlhabenden; als Luxusartikel setzt sie Mufle voraus.
Liebe erfordert Freistellung von den dringendsten Bediirfnissen, ist
darin ,Bildung® verwandt und daher nach Melzers weitreichender
Ahnung — ,wenn dir die Kreissage und die Frase die Ohren zuna-
geln und du denkst dabei an sowas wie die Liebe, das ist ja, wennst
genau schaust, eigentlich garnicht drin, fiir unsereins ist das gar-
nicht drin“ — unerhéltliches Kulturgut. Aber selbst die entspre-
chenden Einsichten vermégen nichts gegen den Druck des Notwen-
digen: Alles Aufbegehren wendet sich nach innen, selbst noch die
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gur Notgemeinschaft regulierte Zweisamkeit verkommt zum Dauer-
kampf.

Indem poetische Liebe so in die Prosa der Verhéltnisse iibersetzt
wird, stellen sich die Liebesdiskurse am Ende als nichts anderes
dar als die Versuche, gesellschaftliche Bediirfnisse in den Bereich
des Privaten abzuziehen und dort imaginédr zu befriedigen. In der
Differenz von ,wirklichkeit“ und ,nacherzihlung” haben Elfriede
Jelineks frithe Texte die Liebesversprechen der Warenwelt immer
wieder aufgesucht und mit den Skalen des Marktwertes fiir den
(weiblichen) K6rper unnachsichtig konfrontiert:

schén durch die liebe verschént durch die liebe iiberglinst mit
liebe sogar héssliche siige verschént durch die liebe ein herz voll
liebe noch im sterben einen blick der liebe hinter hassspriihenden
augen noch ein schimmer der einstigen liebe nichts als verhaltene
liebe hinter den unter trinen schon wieder aufstrahlenden augen
in den verwiisteten linien des einst schénen gesichts nach einer
spur der einstigen liebe suchen nur liebe hatte ihre falten in das
lachende greisinnenantlitz gegeichnet nicht entbehrungen laster
bitternis (wir sind lockvégel, baby?)

Wiéhrend der Stehsatz von der Macht der Gefiihle einen Sieg der
Liebe noch iiber Alter und Héafllichkeit vorsieht, entlarvt sich diese
immer als Produkt von Strategien zur Steigerung der Nachfrage,
wobei Schonheit und Jugend unabdingbar zur Imagepflege des Arti-
kels gehoren. Die Doppelfunktion der Medien (und ihr double-bind)
besteht dabei darin, dafl sie die Nachfrage einerseits unentwegt als
Liebe proponieren, zugleich aber die méglichen Liebesobjekte mit
Qualifikationen ausstatten, die dem Durchschnittskonsumenten un-
erreichbar sind. Daher kommt es, dafl etwa das Fernsehen die Exi-
stenz reiner Liebe verbiirgt:

ingrid kann den blick nicht vom fernseher wenden. sie sagt su
ihrer mutti ich méchte dass mich auch einmal jemand liebt. ich
meine richtig liebt und su mir gehért wie im film. [...] die mutti
sagt [...] mutterliebe ist die reinste Liebe. auf sie kannst du
dich verlassen auf einen mann nicht. die suschauer licheln ge-
ringschétzig haben sie doch oft im tv erfahren dass es echte liebe
gibt. (Michael. Ein Jugendbuch fiir die Infantilgesellschaft)

Die richtige Liebe setzt aber die entsprechende Position voraus: Thre
Protagonisten sind durchaus durch ihre Steuergruppe ausgewiesen.
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Die Ubertragung des Liebesmodells auf real existierende Lebens-
wege mufl daher zwangslaufig scheitern. In den ‘Liebhaberinnen’
(1976) spielt Jelinek dabei zwei Moglichkeiten durch: den Umgang
mit dem Liebesdiskurs in eigener Praxis im zynischen (Brigitte) und
im naiven (Paula) Bewufitsein. Brigitte eignet sich die entfremdete
Technik der Rede von der Liebe als Mittel zu ihren Zwecken an:

die arbeit ist nichts, weil brigitte sie schon hat, die liebe ist mehr,
weil man sie erst suchen mu#} [...] ich liebe dich, sagt sie in der art
ihrer lieblinge von film, funk, fernsehen und schallplatte. [...] du
bist ein mann, der einen beruf lernt, in bin eine frau, die keinen
beruf gelernt hat. dein beruf muf fiir uns beide reichen. [...] ich
liebe dich doch gerade deswegen, weil du mehr verdienst als einer,
der weniger verdient.

Liebe begriindet sich so mit der Tautologie der 6konomischen Ver-
wertbarkeit. Paula hingegen kann nicht einmal iiber diese Art der
Sprache verfiigen. Zu ihr kommt die Liebe in der obligaten Perso-
nifikation der Groschenhefte, macht Paula noch als génzlich herun-
tergekommene Allegorie passiv:

doch eines tages kam das, was aus einem menschen erst einen
menschen macht, auch zu paula. [..] hurra, das wichtigste im
mensch. leben [...] paula [...] bittet die liebe sofort herein |[...]
paula sagt sur liebe, sie soll sich hinsetsen, gleich kriegt sie auch
einen milchkaffee.

Naturgemif ist Brigitte daher das ,gute®, Paula das ,schlechte®
Beispiel; unter den Bedingungen einer totalen Okonomisierung der
oLiebe“ ist eine dritte Alternative nicht darstellbar; sie bleibt aus-

gespart.

IV.

Jelineks Beharrlichkeit in der Bearbeitung dieser Verhéltnisse hat
dazu gefithrt, dafl der dargestellte Zynismus der Verfasserin ange-
lastet wurde. Ihre Texte opponieren allerdings aufs entschieden-
ste gegen den Ausverkauf von ,Gefiihl“. Ist die Besetzung auch
noch des ,Innerlichsten“ durch die totale Verduferung von Emo-
tionen auf dem Medienmarkt unvermeidlich, so empfiehlt sich ein
Moratorium in Sachen dessen, was — trotz alledem — als Unbere-
chenbares im menschlichen Gefiihlshaushalt auftritt und hartnéckig
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sein Recht auf Verausgabung verteidigt: ,Wie kommen wir ohne zu
liigen, zu einem gliicklichen Ende? |[...] Warum fiihren die Gefiihle,
die die Welt bewegen, am Ende zu soviel Ungliick, wenn die Gefiihle
selber noch (jedes einzelne) Theologen des Gliicks sind. Unerbitt-
lich glauben sie ans Gliick ...“ (Alexander Kluge, Die Macht der

Gefiihle).

Wenn sich die Literatur durch Chiffrierung, Verkiirzung und Aus-
sparung zu einem Anwalt dieser Gefiihle macht, kann sie pl6tzlich
auch auf die Rolle des advocatus diaboli hinsichtlich ihrer Institu-
tionalisierung verzichten. Auch auf das schon obsolete Prinzip der
Kontinuitat — das der ,Passion”, dem ,gliicklichen Augenblick“ ja
entgegengesetzt ist — kann so bestanden werden. Die erwdhnte
Unfahigkeit, die ,glicklichen Augenblicke” zu versammeln und auf
diese Weise eine Schiene des Gliicks zu legen, wird abgelost durch
die Verfiigung zumindest iiber Relais dieses Gliicks, die Mdglich-
keit, es zu ,erwarten“: ,Was aufgrund befriedigender Erfahrung
entsteht, ist ein Befriedigungsvermégen, eine Erfahrung im
Umgang mit dem Gliick. Ein solches Vermégen wird als eine
Kraftquelle empfunden. Sie bezieht sich darauf, daf ich Gliick fiir
etwas Mogliches halte, iiber eine Reserve verfiige, die auf weitere
gliickliche Momente warten kann“ (Negt/Kluge).

Nur unter diesen Voraussetzungen tritt an der (verschwiegenen)
Liebe ein Moment des Subversiven hervor, das auch ein antikes
Modell hat: ,Und ich glaube auch, es fordert die Herrschenden
nicht, wenn in den Untertanen grofie Gesinnung entsteht oder starke
Freundschaft und Gemeinschaft, welche ja vor allem die Liebe zu
erzeugen pflegt“, sagt Pausanias im ‘Gastmahl’. Diese Wiedersetz-
lichkeit kommt nur zustande, wo das Eindringen der kauflichen Dis-
kurse der Liebe verhindert wird. Obszoner als die sogenannte Por-
nographie ist immer schon das Reden von der Liebe, das sich als
Vehikel von Macht und Okonomie gebrauchen 148t. Sofern sich eine
Sprache der Liebe dieser Vernetzung entzieht, kann sie andauern,
ytreu“ sein: ,Soll Liebe in der Gesellschaft eine bessere vorstel-
len, so vermag sie es nicht als friedliche Enklave, sondern nur im
bewuBten Widerstand. [...] Lieben heiBt fihig sein, die Unmittel-
barkeit in sich nicht verkiimmern zu lassen vom allgegenwartigen
Druck der Vermittlung, von der Okonomie, und in solcher Treue
wird sie vermittelt in sich selber, hartnickiger Gegendruck® (Theo-
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dor W. Adorno). Wenn sich durch Widerstand Dauer herstellt,
betrifft der Wunsch nach Verkiirzung nur mehr die Zeit ohne den
anderen:

Ernst Jz}ndl: paar, iiber 50

dafl nur noch eines von beiden

eine weitere lebensphase wird haben
miissen

und sie noch lange nicht kommen
und kurz sein

moge
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Werner Wintersteiner

,,Es ist 11.43 Uhr und ich liebe Jenny
noch immer.*

Das Thema ,,Liebe* in der Jugendliteratur

1.

Wenn es auch unbestritten ist, dafl es eine eigene Kinderliteratur
gibt, die der Entwicklung des Kindes und literarischen Anforderun-
gen entsprechen muf, so ist das bei Jugendlichen und der Jugend-
literatur keineswegs so klar., Nicht einmal die Kinder, und noch
weniger die Jugendlichen sind in der heutigen Gesellschaft eine von
den Erwachsenen abgeschlossene Gruppe, die erst langsam in die
,Welt der GroBen“ hineinwachsen miifiten. Der ,innere Sinn des
Jugendalters“ als ,auf die Zukunft bezogener Vorbereitungsstatus“,
dieses ,,Modell der Integration durch Separation“ ist heute briichig
und teilweise obsolet geworden. (1) Durch die modernen Medien
steht ihnen iiberdies der Zugang zu allen Erfahrungen im Prinzip of-
fen, die sie freilich auch altersspezifisch aufnehmen und verarbeiten.
Man kénnte daher meinen, dafl eine besondere Literatur fiir Jugend-
liche unnétig und sinnlos ware — noch dazu in einer Gesellschaft,
in der Jugendlichkeit fiir alle Altersstufen eine unerhérte Aufwer-
tung erfahren hat und ,forever young“ das Leitmotiv der dlteren
Generationen geworden ist. Ein Blick in die Buchhandlungen und
Verlagsprospekte zeigt aber das Gegenteil. Als ,Jugendliteratur”
angebotene Texte haben sich in den letzten zwei Jahrzehnten als ei-
gener Marktsegment etabliert. Jugendliteratur ist Teil einer umfas-
senden ,Jugendkultur® geworden, von der man sich fragt, wieweit
sie Ausdruck des Lebensgefiihls dieser Generation ist, und wieweit
einfach eine Erfindung der auf Absatz bedachten Kulturindustrie.

Was ist dann aber eigentlich Jugendliteratur? Literatur, die Ju-
gendliche als Hauptfiguren hat? Literatur, die fiir Jugendliche ge-
schrieben wurde? Literatur, die Jugendliche lesen? An jeder dieser
Definitionen wire etwas auszusetzen. Ich will mich ganz pragma-
tisch auf jene Literatur beziehen, die als Jugendliteratur vermarktet
wird — wobei ich in Kauf nehme, daf, besonders bei Ubersetzun-
gen aus anderen Literaturen, die Intention des Autors, speziell fir

29



Jugendliche zu schreiben, nicht immer gegeben sein muSf.

2.

In keinem Bereich der Kinder- und Jugendliteratur kommt ihre Her-
kunft aus der Piadagogik so stark zum Vorschein wie beim Thema
Liebe. Das gilt schon fiir die Anfange dieser Gattung: ,Den Pidago-
gen des 18. Jahrhunderts waren Liebesgeschichten als Jugendlektiire
ein Greuel;, ausdriicklich warnten sie vor dem Lesen von Volksbii-
chern wie ‘Tristan’, vor dem Singen sogenannter Buhllieder und
vor dem Anschauen entbléBter Kérper auf Bildern ... In der deut-
schen Jugendliteratur blieb die Liebesgeschichte tatsichlich lange
ein padagogisch fragwiirdiges, fiir triviale Darstellung besonders
anfilliges Produkt.” (2)

So zieht sich durch die Geschichte der Kinder- und Jugendlitera-
tur die Trennung in Médchenbiicher, deren Absicht die gezielte
Sozialisation zur biirgerlichen Gattin und Hausfrau ist, und in die
sallgemeinen“ Jugendbiicher (Abenteuer-, Kriegs- und moralische
Erzahlungen), die von Buben bevorzugt werden. Einzig in den
Madchenbiichern wird das Thema Liebe, in dezenter Form und ent-
sprechend den moralischen Normen behandelt. Die Ehe mit dem
geistig, altersmaflig und vielleicht auch sozial iiberlegenen Mann ist
das Ziel dieser aufkeimenden Liebe. Fiir méannliche Leser gab es
héchstens Warnungen vor den gesundheitlichen Folgen der Mastur-
bation, sonst schien das Thema nicht zu existieren — auch ein Bei-
trag zur Erziehung zum ,harten Mann®, der sich nicht von Gefiihlen
leiten 1afit.

Ein Hauptgrund fir die Aussparung fiir Liebe und Sexualitat liegt
eben in der padagogischen Ausrichtung dieser Art von Literatur.
Den faktischen Unterschied in der Behandlung der Kinder- und Ju-
gendliteratur (jenseits aller schénen Vorsatze) arbeitet Hans-Heino
Ewers deutlich heraus: Diese Literatur wende sich gleichzeitig an
zwei Adressaten, deren divergierenden Anspriichen sie gerecht wer-
den miisse — an die Kinder und Jugendlichen selbst und an ihre
Eltern und Erzieher, die bei der Auswahl der Biicher entscheiden.

»— Der Erwachsene bemifit anders als bei seiner sonstigen Lektiire
der ersieherischen Funktion des Textes einen héheren Rang su.
Um ihretwillen ist er bereit, eine Einschrinkung Wahrheitsfunk-
tion hinzunehmen. (..)
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— Zudem wird er an die Kinderliteratur nicht den gleichen An-
spruch auf literarische Modernitit stellen, auf Zeitgemé&fiheit der
literarischen Techniken.“ (3)

In Zeiten einer ,Bewahrpiddagogik® ging man davon aus, daf} das
Kinderherz etwas Reines,” die Sexualitit aber etwas Schmutziges
gei, vor dem die Kinder solange wie méglich behiitet werden soll-
ten. Diese Haltung hat bekanntlich die Jahrhunderte iiberdauert
und fand nach dem 2. Weltkrieg in den ,Schmutz- und Schund-
Kampagnen“ einen aktualisierten Ausdruck. Als Schund wurde die
unterwertige“ Trivialliteratur (v.a. Abenteuer-, Western- und Lie-
besromanhefte sowie Comics) bezeichnet, als Schmutz kritisierte
man die Darstellung der Sexualitét.

,Unter Schmutg- und Schundliteratur versteht man herkémmlich
die in grofiler Masse produsierte, kolportageméiflig in Heften ver-
triebene und literarisch wertlose Literatur, die einerseits auf den
sexuellen Trieb (Schmutz), und andererseits auf das triebmafige
Verlangen nach abenteuerlichen Sensationen und geistloser Un-

terhaltung (Schund) spekuliert.“ (4)

Es ist hier nicht der Ort, auf die ideologischen und gesellschaftli-
chen Hintergriinde dieser Kampagnen einzugehen — aber ein Er-
gebnis dieser Einstellung war eben die weitere vollige Aussparung
von Liebe und Sexualitdt aus der Jugendliteratur. FEine Litera-
turpadagogik, die sich derart als ,Lesehygienik” (Kaminski) ver-
stand, ging natiirlich véllig an den Bediirfnissen der Jugendlichen
vorbei. Und es war kein Wunder, dafl BRAVO-Hefte und SILVIA-
Romane grofiere Attraktivitat ausiibten. So klagt ein Autor in einer
Schrift aus dem Jahre 1958, ganz in Ubereinstimmung mit dem da-
maligen pddagogischen main-stream:

»-. bringen viele Hefte eine raffiniert versteckte Erotik. Die Psy-
chologen sagen uns aber, dafl gerade diese versteckte Erotik viel
bedenklicher ist als eine eindeutige Sexualitst.“ (5)

Verschwiegen wird, dafl die ,eindeutige Sexualitdt” in der Jugend-
literatur gar nicht vorkommt und offenbar auch nicht gewiinscht
wird.

Es ist eine kleine geschichtliche Ironie, dafl die Schmutz- und Schund-
Kéampfer in ihrer Fixiertheit auf das Medium Schrift nicht bemerk-
ten, dafl der wirkliche Einbruch in die von ihnen verteidigten Gefilde
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gar nicht von den ,Heftchen“, sondern von ganz anderen Medien
kam: Die Kultur, die die Jugendlichen seit den 50ern mitrif}, die
ihr Lebensgefiihl ausdriickte, die auch ihre sexuellen Wiinsche und
Sehnsiichte zum Audruck brachte, war die Rock’n Roll- und Pop-
Musik, und Elvis Presley war die erste Verkérperung des neuen
Lebensgefiihls.

Die 68er Bewegung mit ithrem Anspruch auf sexuelle Befreiung
brachte die meisten Tabus endgiiltig ins Wanken. Daf} diese kultu-
relle Revolution doch nicht zum ersehnten Gliickszustand gefiihrt
hat, dafiir gibt es mehrere Griinde. Zum einen hat die Befrei-
ung von Angsten auch zu einer Pazifierung und ,Entzauberung®
(6) der Sexualitit gefiihrt. Zum anderen hatte die Liberalisierung
der Sexualitdt keineswegs nur kulturrevolutiondre Ursachen, son-
dern entsprach auch den Bediirfnissen der Wirtschaft, die einen
narzifitischen, den Konsum genieflenden Verbraucher verlangt. Die
Befreiung der Sexualitdt ging um den Preis ihrer Verwandlung in
ein Konsumgut vor sich.

Jeon-Clowde Chorles

OTTI PFEIFFER _ e
Zwischen Himmel o IR AU, DU
und Holle Foréver...

Sesehichie einer ersten Liebhe

© DRLSSLER

Eine Liehasgeschichie von heule

An den Covers dieser 3 Jugendromanezum Thema LIEBE lassen sich unterschiedliche
Zielgruppen und unterschiedliche Vermarktungsstrategien deutlich festmachen.

Diese Entwicklung hatte natirlich auch Konsequenzen fiir die Kin-
der- und Jugendliteratur. Eine kommerzielle ,Aufklirungswelle”
iberschwemmte alt und jung, das frither bekampfte und oft auch
indizierte BRAVO stieg (zumindest in der BRD) zur ministeriell
anerkannten Aufklarungshilfe auf. Auch die Jugendliteratur im ei-
gentlichen Sinne spiegelte die Ambivalenz der Situation: Einerseits
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war es vielen Autoren und Literaturpiadagogen ein echtes Anliegen,
eine neue, aufklarende Jugendliteratur zu schaffen, andererseits war
es auch eine Frage der Behauptung auf dem literarischen Markt:
Ohne mit der neuen Welle mitzuschwimmen (thematisch und in
der dufleren Aufmachung.der Biicher), hétte die Jugendliteratur
keine Chance (gehabt), Kaufer und Leser zu finden.

Jedenfalls wird seit Beginn der 70er Jahre das Thema Liebe und
Sexualitdt in Sachbiichern und Romanen breit dargestellt. Was
sich nicht unbedingt &nderte, war der pidagogische Anspruch, nur
daf} eben die ,Bewahrpidagogik® durch eine ,Aufklirungspidago-
gik“ ersetzt wurde. Heute, so scheint mir, ist auch diese Position im
Riickgang begriffen und man beginnt Jugendliteratur als Literatur
wieder ernstzunehmen. Das heifit, das auch asthetische Kriterien
gegeniiber padagogischen zunehmend an Bedeutung gewinnen. Die
,strengen Freunde der Kinder“ (Dieter Richter) sind auf dem Riick-
zug, und das tut der literarischen Qualitit der Werke sehr gut.

3.

Diese Emanzipation der Jugend-Literatur von der Padagogik hat
inhaltliche und formale Neuerungen zur Folge. Bisher war die Er-
wartungshaltung von Eltern, Erziehern und Jugendliteraturexper-
ten an Jugendbiicher, dafl das ,entwicklungspsychologische Bezugs-
schema“ berticksichtigt wird. ,Problembewiltigungen sollen ... im
Kinderbuch stets auf Reifungsvorgange bezogen sein.“ (7) Das ent-
spricht der Vorstellung, dafl die Entwicklung von Jugendlichen eine
Einpassung in die hdheren Normen der Erwachsenenwelt sei. Heut-
zutage gehen viele Autor(inn)en aber iiber diese Erwartung hinaus,
indem sie diesen ,Reifungsvorgang“ als Selbstfindungsprozefl defi-
nieren, der nicht ibereinstimmen mufl mit den Normen der Erwach-
senenwelt von einem ,reifenden Menschen“. Erkenntniszuwachs
durch die erste Begegnung mit dem anderen Geschlecht, ja — aber
nicht als Ritual der Aufnahme in eine ,geschlossene Gesellschaft
der Eingeweihten“, wie das z. B. noch in amerikanischen Filmen
der 50er Jahre iiblich war und wie es im traditionellen Madchen-
buch dargestellt wird (wo freilich die erste Begegnung etwas ziem-
lich Sittsames und Platonisches war — schliefllich galt es ja, die
Tugend des ,Wartenkénnens“ zu propagieren).

Die erste Liebe wird beschrieben als ein wichtiges, aufregendes Er-
lebnis, oft schon, aber oft auch schwierig und enttduschend. Die
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Autor(inn)en haben vor keinem Tabu mehr Angst, sie beschreiben
offen sexuelle Kontakte, aber sie scheuen sich nicht mehr, auch ne-
gative Erfahrungen zu schildern. ,Die neuen Liebesgeschichten sind
teilweise eher Trennungsgeschichten, in denen es den Protagonistin-
nen darauf ankommt, allein leben zu lernen ... Sexualitit kann man
nur unter dem Aspekt der Identititsentwicklung gerecht werden.

(8)

Es entstehen aber nicht nur ausgesprochene Liebesgeschichten, son-
dern Liebe und Sexualitdt werden als ein wesentlicher Bereich des
jugendlichen Lebens auch in Romanen mit ganz anderer Thematik
einbezogen. Hier hat also die Jugendliteratur — im Vergleich zur
sonstigen Literatur — ,aufgeholt”. Der Vielfalt an dargestellten
Beziehungen und Erfahrungen entspricht auch eine Vielzahl von Li-
terarischen Techniken der Darstellung. Die Ich-Perspektive ist frei-
lich immer die beliebteste Darstellungsform. Daf} die Ichform als
ausschliefiliche Perspektive aber eine Begrenzung bedeuten kann,
die die Auflensicht der Figur verhindert, darauf hat Dagmar Grenz
in einer Untersuchung iiber moderne Méadchenbiicher hingewiesen.

(9)

Immer noch ist aber die Herkunft der meisten Liebesgeschichten
aus dem Typus ,Méadchenroman“ nicht zu verleugnen. Obwohl es
inzwischen auch méannliche Autoren gibt, die die Liebe unter Ju-
gendlichen thematisieren, und obwohl (selten) auch Burschen als
Hauptfiguren zu finden sind, bleibt das ,moderne“ Madchenbuch
(vgl. dazu wieder Grenz) die vorherrschende ,Quelle“. Noch immer
scheint es, spielt fiir die Identitdtssuche von Méadchen die Begeg-
nung mit dem anderen Geschlecht eine grofiere Rolle als bei Jungen
— zumindest in der Literatur. Hier hat sich in der Aufteilung der
Geschlechterrollen noch nicht allzuviel getan.

Und neben guten und differenzierten Erzdhlungen gibt es auch viele,
bei denen sich ein neues, modernisiertes Schema findet, mit etwa
folgendem Szenario: eine (nach traditionellen Mafistében) inkom-
plette Familie, wobei haufig die Mutter (mit der die jugendliche
Heldin, aus deren Sicht der Roman geschrieben ist, am meisten
Streit hat) schlecht wegkommt; lastige kleine Geschwister, die die
Liebesbeziehungen der Hauptgestalt erschweren, und sei es, weil sie
,babysitten“ mufl statt mit dem Freund auszugehen; das Méadchen
als die aktive in der Anbahnung der Liebesbeziehung; der Freund
ziemlich cool, aber fordernd, wen es um ,das Eine“ geht; keinerlei
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moralische Bedenken, was den Geschlechtsverkehr betrifft, also ein
den heutigen gesellschaftlichen Verhédltnissen angepafites Klischee.

4.

Im folgenden méchte ich einige repriasentative Biicher der 70er und
80er Jahre vorstellen und zeigen, wie sie das Thema Liebe behan-
deln. Auf unterschiedliche Trends und Akzente dieser beiden Jahr-
zehnte kann ich nur sporadisch eingehen. Die Gliederung geht nach
thematischen Gesichtspunkten vor. Als Qualitétskriterien méchte
ich —in Anlehnung an Malte Dahrendorf (10) — folgende Aspekte

anfihren:

x Wie werden Liebe und Sexualitidt dargestellt — Welche Rolle spielen
Zartlichkeit und menschliche Kommunikation?

% Wie wird das Verhiltnis der Geschlechter dargestellt? Wird die auch
sexuelle Unterdriickung von Méddchen und Frauen thematisiert und
problematisiert oder ignoriert bzw. als positiv und selbstverstandlich
dargstellt?

% Ist die Liebesgeschichte ,realistisch“? Bezieht sie auch die gesell-
schaftlichen Verhiltnisse ein, unter denen Liebe stattfindet, die sie
ermdglichen, formen oder behindern?

* Ist die Liebesgeschichte ,utopisch“? Arbeitet sie auch das ,revolu-
tiondre“, ungebéndigte Element der Sexualitit heraus?

x Ist die Wahl der &sthetischen Mittel diesen Zielen angemessen?

I. PSYCHOGRAMME DER PUBERTAT

Mirjam Pressler ZEIT AM STIEL
Renate Welsh SCHNECKENHAUSER

In diesen beiden Werken geht es jeweils um Krisen und, wenn man
so will, ,Reifungsprozesse“ sehr junger Madchen. In beiden Fillen
spielt die erste Liebe eine gewisse, aber durchaus nicht die entschei-
dende bzw. alleinige Rolle dafiir. Die jungen Manner sind einfach
nicht das einzige, was diese Madchen im Kopf haben.

In Presslers Roman kommt die Einsamkeit Martinas durch den Tod ihres ge-
liebten Hundes Asta voll zum Ausdruck. Sie ist ein Einzelkind, 16 Jahre, und
lebt mit ihrer Mutter zusammen. Sie ist eifersiichtig auf die (wechselnden)
Freunde der Mutter, die sie als Konkurrenten der Mutterliebe empfindet. So-
zusagen als Trost hat sie deshalb vor einigen Jahren die Hiindin bekommen,
in die sie all ihre Zartlichkeitsbediirfnisse legt. Als die Hiindin stirbt, gerat
sie aus der Bahn. Der immer vorhandene Konflikt zur Mutter spitzt sich noch
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zu, Martina schwinzt die Schule und weifl nicht mehr, was sie eigentlich tun
soll. Ein Satz aus einem Lied von Konstantin Wecker wird ihr , Leitmotiv“: Mir
fehlt ein gutes Argument, um das zu wollen, was ich will. Schliellich scheint sie
doch zu einem Entschluf fahig zu sein: Es gelingt ihr, einem anderen Madchen
den Freund auszuspannen. Was aber wie ein tolles Liecbesabenteuer beginnt,
endet mit einer grofien Enttduschung. Der Freund zwingt Martina, mit ihm
zu schlafen. In Tagtrdumen versucht Martina, diese Erfahrung zu verarbeiten.
Eine Annidherung an ihre Mutter kénnte sich abzeichnen. Doch einstweilen ist
sie weiter allein. Mit niemandem kann sie sich aussprechen.

Das auffilligste Merkmal dieser Ich-Erzahlung ist die Bezugslosig-
keit des Méadchens, die in voller Scharfe geschildert wird. Sie kommt
fiir den Leser nicht so sehr dadurch zum Ausdruck, dafl sie sich
selbst bedauert, sondern durch die Handlung: Aufler einer alten
Nachbarin, der sie wenigstens die Trauer um ihre Hiindin mittei-
len kann, bleiben die meisten Gefiihle unbesprochen, unverarbeitet.
Auch zu ihrer Freundin Sandra hat Martina nicht genug Zutrauen.
Die Erzédhlung hat kein happy-end. Nach all ihren Erfahrungen ist
das Méadchen vielleicht mifitrauischer und noch vorsichtiger im Um-
gang mit anderen geworden. Nichts 1aBt wirklich erkennen, dafl es
beim nachsten Mal besser sein wird. Keine ,richtige® erste Liebe
also, aber eine erste Enttduschung. Damit liegt Pressler quer zu
allen Klischees eines Madchenromans.

Renate Welsh hingegen entsprichi viel eher der Erwartung einer positiven Ent-
wicklung. Auch Olivia, die 13-jahrige Heldin des Romans SCHNECKENHAU-
SER, fiihlt sich ungeliebt von ihrer Mutter, die ein zweites Mal geheiratet hat
und — nach Olivias Auffassung — die Kinder aus 2. Ehe bevorzugt. Aufler-
dem 148t ihr die Verwaltung des kleinen Hotels, das sie fiithrt, wenig Zeit fiir die
Tochter, die eine Vertrauensperson sucht. Jetzt soll ein weiteres Geschwister
zur Welt kommen, und Olivia fiirchtet, noch mehr an den Rand gedridngt su
werden. In dieser Situation erscheint ihr der Feriengast Arno, ein gleichaltriger
Junge, wie ein deus ex machina. Die erste, zarte Liebe, die sich in den weni-
gen Tagen ihres Beisammenseins anbahnt, wird aber durch das Mifitrauen der
Mutter iiberschattet. Erst die Versicherung Olivias, daf sie ,natiixlich“ nicht
mit Arno geschlafen hat, beruhigt die Mutter. Obwohl Arno bald abreisen
muf, lernt Olivia durch ihn die Welt anders zu sehen. Seine unbefangene und
frohliche Art, mit ihren Geschwistern zu spielen, die positive Haltung, die er
gegeniiber ihrer Familie einnimmt, 1dft auch bei Olivia einige Vorurteile ins
Wanken geraten. Die Geschichte nimmt ein — fiir Renate Welshs Romane
— ungewohnlich gutes Ende. Die beiden Verliebten iiberwinden den Tren-
nungsschmerz, indem sie sich lustige und originelle Liebesbriefe schicken, die
schwerkranke Uri, an der Olivia ziemlich héngt, kann dem Tod noch einmal
entkommen; und als schliefllich das Baby zur Welt kommt, ist auch die zuerst
eifersiichtige Olivia sofort entziickt.

Im Gegensatz zu Pressler verwendet Welsh (wie meist in ihren Ro-
manen) die auktoriale Erzédhlweise. Das ermdglicht ihr vielleicht
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besser als ihrer deutschen Kollegin, den Standpunkt ihrer Protago-
nistin zu relativieren. Obwohl auch Martinas Perspektive durch die
Dialoge mit der Mutter und Kolleginnen manchmal durchbrochen
wird, wirkt ZEIT AM STIEL ,eindimensionaler” als die SCHNEK-
KENHAUSER. Dabei spielt Welsh ihre alte Stirke aus, Situatio-
nen nur anzudeuten, und Leerstellen zu lassen, die der Leser selbst
filllen kann. So wird z. B. die Verdnderung Olivias durch Arno
vorgefithrt, aber nicht benannt. Es gibt Briiche zu ihrer fritheren
Verhaltensweise, die der Leser als Entwicklung deuten kann. Die
Liebesgeschichte ist sehr einfithlsam erzdhlt. In der Entwicklung
Olivias bedeutet sie eine Hilfe bei der Neuorierentierung in der Fa-
milie, die ithr wichtigster Bezugspunkt bleibt. Es ist die Geschichte
einer jugendlichen Identitatssuche, vergleichbar mit der Geschichte
Claudias in WIE IN FREMDEN SCHUHEN.

II. ERSTE LIEBE

Otti Pfeifer ZWISCHEN HIMMEL UND HOLLE.
Judy Blume FOREVER.

Die wohl beliebteste literarische Form auf unserem Gebiet ist der
Liebesroman, der die Geschichte einer ersten Liebe in den Mittel-
punkt stellt.

Epochemachend fiir diese Darstellung des ,ersten Mals“ ist sicher
das Aufkldarungsstiick der Theatergruppe ,Rote Griitze WAS
HEISST LIEBE, das auch als Vorlage fiir die Erzidhlung UND
PLOTZLICH WILLSTE MEHR diente. Hier sollen zwei neuere
Beispiele vorgestellt werden.

ZWISCHEN HIMMEL UND HOLLE erzahlt die Geschichte von Toni, die in
Andreas ihren Traummann zu finden glaubt. Die junge Angestellte beim Stan-
desamt verliebt sich bei einer Party in den gut aussehenden Gymnasiasten und
versucht, es ihm in allem recht zu machen — bis zur Selbstaufgabe. Sie zieht
von zuhause aus und gibt Andreas den Schliissel der neuen Wohnung, sie kauft
auf sein Dréngen hin ein Auto, das er zuschanden fihrt, sie 148t sich von ihm
stindig demiitigen und beleidigen, schlielich sogar schlagen; sie erduldet alles
um ihrer Liebe willen, die sie nicht gefihrden méchte. Erst als Andreas sie bru-
tal aus der eigenen Wohnung schmeifit und sie in einem Frauenhaus Zuflucht
finden muf}, findet sie die Kraft, sich von ihm zu lsen. Der Roman endet mit
einem Appell zur Unterstiitzung von Frauenhausern.

Was mich an dieser gut komponierten und einfach erzédhlten Ge-
schichte stort: Die Figur des Andreas wirkt blafi und konstruiert,
und damit wird die gesamte story ein bifichen unglaubwiirdig. So
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geht es dem Jungen schon beim ersten Rendezvous hauptsichlich
darum, dem Médchen eine eigene Wohnung zu verschaffen, so tritt
er derartig unverschimt auf, dafl er sich nicht einmal dafiir ent-
schuldigt, dafl er ihr Auto schrottreif gefahren hat, sondern Toni
beschimpft, dafl sie zu geizig ist, es zu reparieren — iiberall wird
sehr dick aufgetragen ...

Entscheidend ist daran vielleicht auch die Wahl der Perspektive.
ZWISCHEN HIMMEL UND HOLLE ist eine Ich-Erzihlung, die
ausschliefllich in der Gegenwart erzihlt wird, also ohne (zeitliche)
Distanz zu den Erlebnissen der Heldin. Alle Vorurteile Tonis, ihre
Bemiihung, sich Andreas vollkommen anzupassen, werden niemals
infrage gestellt, auch nicht durch Toni selbst im Laufe ihrer wei-
teren Entwicklung. Es ist eben etwas anderes, ob man — wie
etwa Dagmar Chidolue in DIESE BLODE KUH — e